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ANEXO

PROFESORADO DE EDUCACION ESPECIAL
Diseio Curricular Jurisdiccional:
PROFESORADO DE EDUCACION ESPECIAL

a. Denominacién de la carrera:

PROFESORADO DE EDUCACION ESPECIAL

b. Titulo a otorgar:

PROFESOR/A DE EDUCACION ESPECIAL

c. Duracion de la carrera en anos académicos:

4 ANOS

d. Carga horaria total de la carrera (expresada en horas catedra y horas reloj):
La carrera cuenta con una carga horaria total de 2778 horas reloj, lo que
equivale a 4167 horas catedra. La misma esta distribuida por campo y por afio

segun se detalla mas adelante.
e. Condiciones de ingreso

Las condiciones de ingreso a la carrera de Profesorado de Educacion Especial se
enmarcan en la normativa nacional y jurisdiccional: Resolucion CFE N° 72/08 y
Resoluciéon N° 386-ME-2011, respectivamente, contemplando lo prescripto en el
RAM (Régimen Académico Marco).

Respecto a las condiciones de ingreso, la Ley de Educacion Superior establece en
el Articulo 7° que —ddas las personas que aprueban la educacion secundaria
pueden ingresar de manera libre e irrestricta a la ensefianza de grado en el nivel
de educacion superior, excepcionalmente, los mayores de veinticinco (25) afios
que no reunan esa condicidn, podran ingresar siempre que demuestren, a través
de las evaluaciones que las provincias, la Ciudad Autonoma de Buenos Aires o las
universidades, en su caso establezcan, que tienen preparacion o experiencia
laboral acorde con los estudios que se proponen iniciar, asi como aptitudes y

conocimientos suficientes para cursarlos satisfactoriamente...”
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En concordancia con lo previsto en el Anexo Il de la Resolucion CFE N° 72/08 que
prevé en el apartado 2.9 —eingreso directo, la no discriminacién y la igualdad de
oportunidades y un nuevo reparto de responsabilidades inherentes al proceso
formativo que vincula a formadores y estudiantes”, la normativa jurisdiccional
establece en su capitulo Il, —Bl Ingreso e Inscripcidn”, articulo 3° que: +a
inscripcion a las carreras de formacion docente (...) es abierta a todos los
aspirantes argentinos o0 extranjeros que cumplimenten con los requisitos
establecidos en el RAM. Por otra parte, en el Articulo 6° se establecen las
condiciones académicas para el ingreso a los Institutos de Educacién Superior, en
estos términos: —L® IES deberan contemplar en el RAI (Régimen Académico
Institucional) una instancia de ingreso, garantizando que el mismo sea directo,
pudiendo adoptar el formato que se considere mas conveniente”.

En este sentido y en el marco de la politica educativa jurisdiccional para la
formacion docente inicial en el nivel superior, se deberan promover instancias y
estrategias de acompanamiento a las trayectorias formativas de los/as
estudiantes, especialmente en el primer afio de la carrera, en pos de fortalecer el
ingreso directo y abierto, asi como la permanencia y la calidad de la oferta.

f. Marco Politico y Normativo

Las sociedades actuales se encuentran atravesadas por un complejo proceso de
transformaciéon que afecta la forma en cémo las personas se organizan, trabajan,
se relacionan y aprenden.

Los avances de la globalizacion, los cambios medioambientales, las crisis
econdmicas y financieras mundiales, el desarrollo de la Sociedad del
Conocimiento, las tecnologias de la informacion y la comunicacion, la robdtica, las
nuevas perspectivas de género y las emergencias sanitarias son algunos de los
nuevos desafios que atraviesan la vida de las personas y las sociedades en la
actualidad.

En este contexto de cambio y renovacion permanente, el conocimiento actualizado
adquiere un valor destacado para la formacion de la ciudadania y para el
desarrollo de sus capacidades de innovacién y adaptacién a diferentes y variadas
realidades.

Es aqui donde el proceso educativo en general y las instituciones educativas en

particular se ven impelidas a generar transformaciones que permitan y garanticen
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a las nuevas infancias y juventudes, el acceso equitativo y cualificado a los valores
culturales que rigen los tiempos actuales y futuros.

A su vez, estas grandes transformaciones sociales demandan de una redefinicion
del rol docente, de su formacién y su desarrollo profesional, por lo que se hace
necesario actualizar e innovar los disefios curriculares como punto de partida para
generar las condiciones para el logro de propuestas de ensefianza inclusivas,
innovadoras y de calidad.

En ese sentido nos preguntamos ;,Qué cambios se hace necesario introducir en la
formacion de los profesores para que lideren los cambios que la sociedad esta
demandando?.

Algunas respuestas pueden encontrarse en las definiciones de politica educativa,
tanto globales como locales, emanadas de instituciones y gobiernos que orientan
el mejoramiento de la educacion.

Por ello, se toma en consideracion la Res. 70/1 del afio 2015 de la Organizacion
de las Naciones Unidas, por la que aprueba el documento —fansformar nuestro
mundo: la Agenda 2030 para el Desarrollo Sostenible”, cuyos objetivos y metas
son de caracter integrado e indivisible, de alcance mundial y de aplicacion
universal. Entre las metas y objetivos establecidos, se atiende particularmente el
objetivo 4, consistente en —Ganatizar una educacion inclusiva y equitativa de
calidad y promover oportunidades de aprendizaje permanente para todos”.

Para la materializacion de este objetivo se constituyd una hoja de ruta definida en
el Marco de Accion Educacidon 2030, que se basa esencialmente en dos pilares
politicos fundamentales relativos al seguimiento y la promociéon de las
oportunidades de aprendizaje, asi como a las personas excluidas, instando a
avanzar en la consecucion de los acuerdos internacionales existentes en materia
de educacion superior que reconocen que un sistema educativo de ensefanza
superior correctamente establecido y reglamentado permite ampliar el acceso, la
igualdad, la calidad y la pertinencia a la vez que reducir la disparidad entre el
contenido de la ensefianza y lo que el alumnado debe aprender a fin de garantizar
el desarrollo sostenible y de aprovechar plenamente las tecnologias, los recursos
educativos abiertos y la ensefianza a distancia.

Asimismo, la UNESCO considera que la igualdad es un aspecto esencial para

lograr una educacién de calidad y reconoce los esfuerzos que los paises han
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hecho sobre esta cuestion, asi como la necesidad de renovarlos con miras a
reforzar los sistemas de ensefianza superior para que se actualicen y se basen en
los instrumentos normativos y las instituciones eficaces, al dar prioridad al acceso
inclusivo.

En consonancia, la Ley de Educacién Nacional N° 26.206/06 (en adelante: LEN)
en el Titulo IV, Capitulo Il, articulo 71 establece que —Ldormacién docente tiene la
finalidad de preparar profesionales capaces de ensefiar, generar y transmitir los
conocimientos y valores necesarios para la formacion de las personas, el
desarrollo nacional y la construccion de una sociedad mas justa. Promovera la
construccion de una identidad docente basada en la autonomia profesional, el
vinculo con la cultura y la sociedad contemporaneas, el trabajo en equipo, el
compromiso con la igualdad y la confianza en las posibilidades de aprendizaje de
los/as alumnos/as”, y, tal como lo establece la LEN, pensar en construir una
sociedad mas justa implica plantearse qué debe saber un docente e
implicitamente, qué debe saber un estudiante, entendiendo que la institucidon
escolar juega un rol central en ese proceso de construccion social. La escuela
tiene la responsabilidad de contribuir a transformar las practicas politicas, si la
concebimos como espacio social de construccion de lo publico.

En términos de formacién docente, se hace necesario atender a lo establecido por
la Res. CFE N° 476/24, que nuclea los actuales Lineamientos Curriculares
Nacionales para la Formacion Docente Inicial, abarcando las distintas dimensiones
del sistema formador. Desde ese marco, se determina que todas las carreras de
Formacion Docente, tengan una duracion de cuatro anos, cubriendo 32 (treinta y
dos) semanas de clases por cada afo de la carrera, especificando que las
unidades curriculares pueden asumir un régimen de cursada cuatrimestral de 16
(dieciséis) semanas o anual de 32 (treinta y dos) semanas. También se sugiere
que las carreras de Profesorado Multinivel, tengan una duracién que alcance un
minimo de 2600 horas reloj y un maximo de 2800 horas reloj. Esta diferencia
respecto de las carreras para un solo nivel de ensefianza se sustenta en que estas
carreras deben contemplar las caracteristicas de los sujetos de aprendizaje, las
didacticas especificas y los trayectos del Campo de la Formacién en la Practica
Profesional de los tres niveles para los que forma. Se especifica también que se

organice la distribucion del saber entre 30 y 40 unidades -curriculares,
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recomendando que durante el primer afo de la formacién académica no se
superen los 8 espacios curriculares de cursado simultaneo, cuatrimestrales y/o
anuales. Esto se fundamenta en el entendimiento de lo que implica para un
estudiante iniciar una carrera de nivel superior, en cuanto a las demandas de
tiempo, organizacién y planificacion en sus agendas personales. En esa direccion
se recomienda la planificacion y puesta en marcha de estrategias de
acompafamiento a las trayectorias académicas por parte de las instituciones
formadoras. (apartado 3.5. Cantidad de Unidades Curriculares).

La Res.CFE N° 476/24 plantea la transversalidad de ciertos contenidos que deben
atravesar las UC de los distintos campos, relacionados con las siguientes
normativas vigentes (pag. 24):

e Educacion Sexual Integral (Ley 26.150), en cumplimiento de las actuales
regulaciones sobre la Educacion Sexual Integral en la Formacién Docente Inicial,
ademas de lo establecido en el Campo de la Formacion General, se establece su
tratamiento como contenido transversal, durante toda la formacién docente inicial,
a fin de dar cumplimiento a lo establecido en la Resolucién CFE 340/18.

e Alimentacion Saludable (Ley 27.642) Promocion de la Alimentacion Saludable
en los establecimientos educativos de los niveles obligatorios. La Formacion
Docente Inicial debera formar transversalmente en conocimientos que contribuyan
al desarrollo de habitos de alimentacién saludable en las infancias vy
adolescencias, y advierta sobre las posibles consecuencias de la alimentacion
inadecuada.

e Educacion Ambiental Integral (Ley 27.621). La EAI en los niveles obligatorios
implica una mirada y formacion integral que contribuya a la toma de conciencia
sobre el medioambiente, su cuidado y el ejercicio de derecho a un ambiente sano,

digno y diverso.

También se ha considerado la Res. CFE N°377/18 Marco Referencial de
Capacidades Profesionales, para la Formacion Docente Inicial que establece —un
conjunto de capacidades profesionales para que orienten a los Institutos — sus
directivos y profesores — en la tarea de ensefarlas, a través de un trabajo
sostenido en periodos que involucran la trayectoria formativa de distintas cohortes.

Proporciona un horizonte para fortalecer la relacion entre la formacion y las
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caracteristicas y desafios vinculados a la practica profesional docente; y
consecuentemente, interpela a potenciar, repensar y articular los diferentes
espacios y campos curriculares de la formacién” (pp.3)

Por otro lado, el Decreto N° 579/24 Plan Nacional de Alfabetizacién, promueve en
su Articulo. 3° Inciso h, propuestas de formacién inicial y continua a los docentes
con el fin de impulsar mejoras en la ensefianza de la lectura, la comprension y la

produccion de textos.

En cuanto a la educacion inclusiva, se constituye en parte esencial de las Metas
2030 y tiene un lugar protagénico en el marco normativo internacional, nacional y
jurisdiccional, con el objetivo de garantizar la construccién de una sociedad mas
justa, basada en el derecho a la educacion. Aparece en la agenda de organismos
internacionales, entre ellos la UNESCO (2009; 2011) y en las politicas de muchos
paises, tanto en sus planes educativos que abogan por una escuela y educacion
democratica, justa y equitativa, de calidad en contenidos, procesos y resultados
para todo el alumnado como en las politicas publicas definidas en torno a la
inclusion.

En el campo de la educacion especial, la modalidad remite a particularidades que
son propias Yy distintivas en relacién con otros niveles y modalidades del sistema
educativo. La modalidad estuvo y esta atravesada por diferentes paradigmas que
no solo la sustentan tedéricamente en torno a los supuestos de sujeto y su
educabilidad, sino que se plasmaron marcos legales, normativas, instituciones,
practicas, modos de relaciones, actores con ciertas preeminencias que, por un
largo tiempo, solaparon lo relativo a lo educativo subsumido al ambito de la salud y
el desarrollo social.

Desde esta perspectiva la discapacidad era nombrada desde la anormalidad y por
ello la institucionalizacién con practicas de aislamiento fue hegemonizada por el
modelo médico rehabilitador y terapéutico.

Hacia fines de los anos 70 se puede reconocer otra etapa en la educacion
especial. El informe Warnock' y la Conferencia Mundial sobre Necesidades

1
Warnock, M. “Report of the Committee of Inquiry unto the Education of the Handicapped Children and Young People. Londres 1978
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Educativas Especiales, Acceso y Calidad® se reconocen como antecedente de
otra concepcion sobre la discapacidad.

Se anticipa un cambio de paradigma: principio de normalizacién, integracion,
necesidades educativas especiales, permiten iniciar la supremacia de una
concepcion pedagogica para la modalidad y a sus maestros centrados en los
procesos de ensefianza y aprendizaje. Adaptaciones y flexibilizaciones
curriculares, procesos de integracién en las escuelas comunes son centrales en
esta nueva etapa.

En este marco, movimientos de personas con discapacidades,
conceptualizaciones provenientes de diferentes campos de conocimiento,
definiciones politicas, ideolégicas y normas legislativas conllevaron a la
construccion de lo que se da en llamar modelo social de la discapacidad. Este
constructo entiende a la discapacidad como producto de relaciones sociales entre
las personas en su contexto cercenando e impidiendo la libertad y la autonomia.
La discapacidad no es un atributo personal, sino que se expresa socialmente por
la presencia de ambitos en donde las personas con discapacidad no pueden
acceder. El origen puede ser congénito, producto de una enfermedad o a causa de
un accidente, pero lo que genera la discapacidad es la falta de adecuacion del
entorno para compensar o neutralizar los efectos de la limitacion de la persona.

En nuestro pais, el movimiento que mayor impacto tuvo en el campo de la
discapacidad en materia de educacion publica es la aprobacion de la Convencién
Interamericana para la Eliminacion de Todas las Formas de Discriminacion contra
las Personas con Discapacidad [CDPD]. El propdsito de la convencion es
—promver, proteger y asegurar el goce pleno y en condiciones de igualdad de
todos los derechos humanos y libertades fundamentales por todas las personas
con discapacidad, y promover el respeto de su dignidad inherente” (CDPD, 2008,
p. 4). En diciembre de 2014, el Congreso de la Nacién Argentina le confirid
jerarquia constitucional a la CDPD. En la misma se menciona que spara que estas
personas puedan ejercer el derecho a la educacion, han de existir sistemas
educativos inclusivos; en consecuencia, el derecho a la educacion es un derecho
a la educacion inclusiva” (CDPD, 2008, p. 19, citado en Mattone y Oldenburger,
2020, p. 24).

UNESCO. Conferencia mundial sobre Necesidades Educativas. Acceso y Calidad. Salamanca. 1994
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—Etérmino "discapacidad" significa una deficiencia fisica, mental o sensorial, ya
sea de naturaleza permanente o temporal, que limita la capacidad de ejercer una o
mas actividades esenciales de la vida diaria, que puede ser causada o agravada
por el entorno econdmico y social” [CDPD, articulo 1]. Continuando con la
explicacion del concepto ampliamos explicitando que:

—(.) La discapacidad es un concepto que evoluciona y que resulta de la
interaccidn entre las personas con deficiencias y las barreras debidas a la actitud y
al entorno que evitan su participacion plena y efectiva en la sociedad, en igualdad
de condiciones con las demas” (CDPD, 2008, p. 1).

La CDPD se suma a la Convencién Interamericana para la Eliminacion de Todas
las Formas de Discriminacion contra las Personas con Discapacidad -adoptada en
el ano 1999 y aprobada en nuestro pais por la ley n° 25.280-, que si bien no
incorpora derechos, como si hace la CDPD, tiene por objetivo prohibir toda forma
de discriminacion que se encuentre fundamentada, de alguna manera, en la
discapacidad (Ministerio Publico Fiscal, 2017, Derechos de las personas con
Discapacidad p. 11).

Asimismo, hoy los derechos de las personas con discapacidades se encuadran
dentro del marco de los tratados sobre derechos humanos, como es la
Declaracion de los Derechos del Nifio que, en su Articulo 2 sobre la no
discriminacion, contiene una referencia especifica a la discapacidad, y en el
Articulo 23 especifica los derechos y necesidades de los nifios con discapacidad.
La Convencién Internacional de Personas con Discapacidad®, y la Ley 26.378 por
la cual Argentina adhiere a este tratado internacional, recoge y plasma en su
articulado esta concepcion en torno a la discapacidad y con ello, entiende a las
personas con discapacidad como sujetos de derecho.

En este posicionamiento politico, legal y juridico, por lo tanto, pedagdgico se
concibe a los seres humanos como sujetos de derecho y con ello la formacién
para esta modalidad demanda la preparacion de futuros docentes para la
educacién integral de las personas con discapacidad desde el nacimiento a la
vejez para que potencien sus capacidades en pos de la autonomia y libertad.

La LEN establece en su articulo 42 que —l&ducaciéon Especial es la modalidad del

sistema educativo destinada a asegurar el derecho a la educacioén de las personas

Convencion Internacional de los derechos de las personas con discapacidad.
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con discapacidades, temporales o permanentes, en todos los niveles y
modalidades del Sistema Educativo. La Educacién Especial se rige por el principio
de inclusion educativa, de acuerdo con el inciso n) del articulo 11 de esta ley. La
educaciéon especial brinda atencion educativa en todas aquellas problematicas
especificas que no puedan ser abordadas por la educaciéon comun. El Ministerio
de Educacién, Ciencia y Tecnologia, en acuerdo con el Consejo Federal de
Educacion, garantizara la integracion de los alumnos y alumnas con
discapacidades en todos los niveles y modalidades segun las posibilidades de
cada persona”. En este sentido, un estudio nacional del INDEC sobre el perfil de
las personas con discapacidad realizado el afio 2018*, arrojé los siguientes datos:

- EI'93,3 % de la poblacién con dificultad de 10 afios y mas sabe leer y escribir

- EI'72,3 % de la poblacion de 6 a 14 anos y el 27,6 % de la poblacion de 15 a

39 anios asiste actualmente a establecimientos de educacion formal.

- EI 72,3 % de la poblacion que asiste actualmente a establecimientos de
ensefanza lo hace so6lo en la educacién comun, el 21,7 % lo hace sélo en la

modalidad especial y el 6,1% en ambas modalidades.

- EI93,4% de la poblacién que cursé establecimientos de educacion formal pero

no lo hace actualmente, lo hizo en la modalidad solo comun.

En esta linea de accion, la Resolucion CFE N° 311/16 Anexo |, I, lll, IV establece
criterios en relacion con la promocion, acreditacion, certificacion y titulacion de los
estudiantes con discapacidad. En el Anexo 1 articulo 2° afirma que las provincias
propiciaran condiciones y brindaran los servicios para el acompanamiento de las
trayectorias escolares de los/as estudiantes con discapacidad que asi lo requieran
en vistas a brindar herramientas, saberes especificos, configuraciones de apoyo y
ajustes razonables, en los términos de la Convencién Internacional de los
derechos de las personas con discapacidad, para favorecer la inclusion, en

igualdad de condiciones con los demas y sin discriminacion.

4

Instituto Nacional de Estadistica y Censos - I.N.D.E.C. Estudio Nacional sobre el Perfil de las Personas con Discapacidad: resultados
definitivos 2018. - la ed . - Ciudad Auténoma de Buenos Aires: Instituto Nacional de Estadistica y Censos - INDEC, 2018. Libro digital,
PDF
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Por otra parte, la jurisdiccion, avanza a partir la Resolucion 270-ME-2021, en
referencia a los lineamientos para el proceso de Inclusion Escolar de aquellos
estudiantes cuyas propuestas pedagogicas hayan requerido de ajustes razonables
o la implementacion de un proyecto pedagdgico para la inclusidon; garantizando el
ingreso, continuidad pedagogica y egreso de la educacion obligatoria, posibilitando
su participacion y aprendizaje en igualdad de condiciones con los demas, en pleno
ejercicio de sus derechos.

Las concepciones, perspectivas y devenires de la Educacion Especial antes
descriptos, atraviesan también la formacion docente. En la actualidad, desde la
normativa nacional se prioriza una mirada superadora de los modelos clinicos-
terapéuticos, avanzando en los aspectos pedagogicos de las practicas a
desarrollar. En esa direccion, los lineamientos curriculares de INFD plantean la
intencionalidad de formar docentes —..@paces de producir intervenciones
pedagdgicas que garanticen el derecho a la educacion de las personas con
discapacidad temporal o permanente, a lo largo de toda la vida” (2009)
favoreciendo practicas formativas que instrumenten a los docentes en formacion
para el diseio e implementacion de alternativas educativas tanto en los circuitos
educativos formales como los no formales y en las diversas instituciones donde los
sujetos de la educacion especial se encuentren incluidos.

En ese sentido, el escenario de actuacién se manifiesta como complejo, ya que se
habla de posibilitar una trayectoria educativa integral, en los servicios de
educacidén especial como en los de educacibn comun, en todos los niveles
(multinivel) y modalidades (inicial, primario y secundario) y en otros itinerarios
formativos y de apoyo, en contextos diversos- urbano-marginales, hospitales,
domicilios, carceles y con organizaciones particulares para la intervencion
pedagdgica.

Hablar de inclusion educativa en cualquier escenario del que se trate (escuelas,
universidades, institutos de educacion superior), no remite sélo a la dinamica de
esas instituciones, sino a un proceso complejo y amplio, que se genera dentro y
fuera de las mismas, y que las atraviesa. El problema de la inclusion parece ser
mas complejo aun. Nos remite a la posibilidad de construir institucion, en definitiva,

a construir un nuevo lazo social (Godino y Montiveros, 2016, p. 93).
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El ejercicio profesional de los futuros profesores de educacion especial, por lo
antes expresado, sumado a la caracteristica epocal de continuos cambios y
transformaciones sociales, demandara el desarrollo de competencias tales como:
capacidad de interpretacion de las complejas realidades sociales, educativas,
familiares; capacidad de analisis de las configuraciones institucionales que
asumen las organizaciones escolares; capacidad de integrar equipos de gestion
en instituciones educativas; capacidad de desarrollar propuestas vinculadas con la
educacion no formal; actitudes colaborativas y de dialogo con otros profesionales;
el trabajo en redes interinstitucionales tendientes a la construccién de propuestas
de formacion integral, entre otras.

g. Fundamentacion de la propuesta curricular

La presente propuesta curricular esta conformada por un total de 37 unidades
curriculares con formato variable entre los que se incluyen Materias, Talleres,
Seminarios y Practicas Docentes. Se adecua a los lineamientos curriculares
nacionales vigentes, bajo la asesoria del Instituto Nacional de Formacion Docente,
En este sentido, comparte en sus definiciones generales los criterios comunes
definidos para todo el Subsistema Formador, tales como: la duracion de la carrera,
la organizacién de los campos formativos, la adaptacion de la carga horaria en
relacion con la normativa nacional sobre el minimo de horas y la normativa
jurisdiccional sobre el maximo, la organizaciéon del campo de la Practica Docente
como eje que atraviesa el trayecto formativo.

Se parte de la idea de que la inclusién educativa constituye un proceso de cambio
y transformacion. Resulta interesante el planteo de Echeita Sarrionandia vy
Ainscow (2011), quienes destacan la idea de pensar a la inclusion como un
proceso. Hay que entender la inclusion educativa como un proceso de cambio que
requiere revisiones continuas y mejoras progresivas, no pudiendo reducirse
simplemente a una ley o discurso puntual con recorrido temporal limitado.

Hablar de inclusion educativa como un proceso implica inicialmente introducir
algunos cambios relevantes en las instituciones escolares que colaboren al logro
progresivo de la inclusién. Sostenemos, por ello, la importancia que reviste
profundizar en la carrera docente, las caracteristicas que asumen las instituciones
escolares, las practicas educativas que se despliegan, las representaciones que
se sostienen en relacion con dichos temas. Tal como lo afirma Rojas (2016):
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La inclusién educativa: es un proceso progresivo de transformacion de las
escuelas, el cual sera el medio para tener una sociedad en donde los valores de
respeto, justicia y equidad sean los que se reflejen; la inclusion trasciende a las
palabras, a los documentos y formalidades, es mostrar una actitud y accién mas
humana en el recinto académico, es decir, es un término que enmarca acciones
positivas que acepta las diferencias sin restricciones de ninguna indole, haciendo
uso de todos los recursos técnicos, de capacitacion, tecnologicos de
infraestructura necesarios en pro del éxito del proceso. (p. 40)

Pensar la formacion docente en el campo de la Educaciéon Especial, implica definir
cuales son los saberes y dispositivos de formacion —age permitiran y habilitaran a
los nuevos docentes de educacion especial a desarrollar una actuacion e
intervencidon que contemple la realidad educativa en sus multiples dimensiones, y
sin por ello desestimar su complejidad, implica un trabajo de reflexion y analisis
acerca de las tematicas y tensiones que hoy atraviesan las practicas docentes en
este campo.

En este sentido y un intento de enriquecer los procesos de construccion de la
identidad de los docentes de Educacion Especial que se forman en base al Disefio
Curricular actual, se propone (al igual que en los DCJ existentes en la jurisdiccion)
el reconocimiento de dos ejes centrales que actuen como orientadores de las
modalidades de trabajo al interior de la carrera docente, intentando gestar
espacios de formacion cuyas finalidades sean la articulacion e integracion de
saberes:

-Eje: El reconocimiento de saberes previos desarrollados por los estudiantes
(acompafiamiento de las trayectorias estudiantiles).

-Eje: EIl reconocimiento de problematicas educativas actuales desde abordajes
interdisciplinares.

Ambos ejes, colaborarian con el enriquecimiento de la identidad docente de los
nuevos profesionales de la educacion especial, ya que, desde el principio de la
carrera se gestaran espacios formativos que posibiliten el reconocimiento de
saberes vinculados con el recorrido por las instituciones escolares, las
representaciones construidas sobre las caracteristicas de la escuela y el desarrollo
de practicas inclusivas, las vinculaciones existentes en relacion con abordajes

sobre discapacidad, diversidad, inclusion, relato de experiencias relacionadas con
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propuestas de inclusion vivenciadas en las instituciones, modalidades de trabajo
docente, entre otras.

También y en concordancia con estos ejes, se plantea la incorporacion de nucleos
conceptuales por afno, para orientar el disefio y despliegue de modalidades de
trabajo con logicas interdisciplinares. Estos nucleos conceptuales son
horizontales, organizadores (por afio de formacién), los cuales se entienden como
redes de conceptos claves de las disciplinas y las areas que forman parte de la
propuesta curricular, necesarios para comprender, interpretar e interpelar la
realidad. Se consideran orientadores de la problematizacién que se propone
construir en torno a las situaciones de la cotidianidad y la realidad social y
educativa, con el propésito exploratorio, de observacion y analisis, para devenir en
la posibilidad de intervencién a partir de la elaboracion, formulacién y ejecuciéon de
proyectos de accion e intervencidn socioeducativa.

Cabe aclarar, que los mismos no intentan una definicién univoca y cerrada, asi
como tampoco ser conceptos para desarrollar en los espacios curriculares, sino
que remiten a referentes nucleares en el entramado de la formacion docente, con
el propdsito de abrir nuevas redes conceptuales, promover el dialogo en los
espacios de formacion tendientes a desarrollar lecturas criticas en relacién con las

diversas situaciones educativas que se presentan en el territorio.

Los nucleos conceptuales propuestos para la carrera son:
Afio  NUCLEOS CONCEPTUALES

1° Instituciones, Educacion Especial y comunidad.

2° Trayectorias escolares, Curriculum, Diversidad.

3° Practicas de ensefianza, aprendizaje y evaluacion.

4° Transversalidad, intervencion docente.

Como bien se viene justificando, dichos nucleos conceptuales se vinculan con la
posibilidad de disenar al interior de cada institucion, espacios de formacién que
colaboren con el desarrollo de nuevos saberes, posibilitando asi una mayor
integracion en base a las propuestas pedagodgicas de cada unidad académica.

El primer nudcleo conceptual intenta lograr reflexiones sobre las tramas que se

construyen en base a las complejas instituciones que conforman el tejido social,



17-
CDE. RESOLUCION N° -ME-2024.-

entre las cuales ubicamos a la educacion en sentido amplio, y a la escuela como
una forma particular de organizar la educacion (Garay, 2000). El sentido fundante
de ese nucleo conceptual se relaciona con poder desentraiar, a lo largo de la
carrera docente, con énfasis desde un primer afo, los rasgos que constituyen a
las Instituciones: la familia, la escuela, la educaciéon especial. Interesa,
inicialmente, desarrollar analisis sobre los rasgos que adquieren, por ejemplo, las
culturas escolares en relacién con las ideas, representaciones que se sustentan
sobre la escuela especial y la escuela denominada comun; rasgos de la cultura
escolar que actuan como facilitadores y/o obstaculizadores para el desarrollo de
practicas inclusivas, vinculaciones institucionales, familia, escuela, comunidad.

El segundo nucleo conceptual focaliza en el desarrollo de debates en torno a las
caracteristicas del curriculum de la escuela y de las configuraciones que adoptan
las trayectorias escolares en base al mismo, tanto de la escuela especial como de
la escuela comun, entendiéndolo en sentido amplio, como una sintesis de
elementos culturales (Alba, 1991). Elementos culturales que colaboran con la
construccion de la subjetividad en relacidn con ciertos valores, creencias y
conocimientos predominantes en la escuela. Entendemos a la trayectoria como
_finerario en situacién’, de acuerdo con la perspectiva tanto de Ripamonti y Lizana
(2020) como de Nicastro y Greco (2012). Estas ultimas autoras nos proponen
pensar las trayectorias como narracion, ya que, de acuerdo con sus miradas —ua
trayectoria es su relato (...) ni linealidad, ni prolijas continuidades, ni relaciones
estables. Si en todo caso, encadenamientos, encuentros y desencuentros,
transformaciones y movimientos en clave de dinamica de distinto orden (Nicastro y
Greco 2012, p. 30). El enfoque de la Diversidad (Pantano, 2001; 2010) colaborara
a repensar los sentidos de las practicas docentes en el contexto institucional de la
escuela, analizando en conjunto, los rasgos que configuran dichas practicas,
vinculando las mismas con procesos de autonomia, de participaciéon y
accesibilidad de las poblaciones estudiantiles.

El tercer nucleo conceptual deposita el acento en las reflexiones sobre los
complejos procesos de ensefianza, aprendizaje y evaluacion desde
posicionamientos que habiliten el despliegue de propuestas formativas que
tiendan a enriquecer los saberes para que los procesos educativos sean posibles.

El punto clave que orienta este eje se vincula con la capacidad de reflexién en
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base con las formas que adquieren los procesos de ensefianza, aprendizaje y
evaluacion en los escenarios situados en tiempos de transformacion,
transformacién en cuanto a la forma de significar y actuar de las instituciones y de
los individuos (Lucia Garay, 2015). Este nucleo conceptual procura el despliegue
de analisis durante el tercer afio de la carrera docente, afio clave en la formacion,
ya que, en el marco del area de la Practica, el eje de la ensefianza desde
enfoques complejos asume un protagonismo en la trayectoria formativa de los y
las estudiantes. Este nucleo tendera a la construccion de interrogantes que
orienten dichos procesos reflexivos. Acercamos algunos que retomamos de
Godino y Montiveros (2021): —@ué significa desarrollar miradas que tiendan a la
inclusion educativa en los trayectos de formacion docente? ;Qué impacto tienen
estas miradas en las acciones que desarrollan las instituciones formadoras en
relacion con los procesos de inclusion educativa? ;De qué manera estas acciones
contribuyen a constituir significados sobre la inclusion educativa en los/as
futuros/as docentes?” (p.113).

El cuarto nucleo tematico se orienta a desarrollar nuevos saberes en torno a
abordajes que se vinculen ampliamente con el quehacer docente, recuperando
para ello, las experiencias formativas (en base a los nucleos conceptuales
propuestos para cada afio) desplegadas a lo largo de la carrera docente. Pensar la
transversalidad como una forma particular —deorganizar conocimientos, de
integracion disciplinar y abordar problemas complejos de la sociedad” (Montes
Mata y otros, 2019, p. 37) habilitaria a que los/as futuros docentes enriquezcan
sus marcos referenciales y desarrollen una conciencia de formacién permanente.
Tal como lo expresa Nicastro (2006) creemos que la huella que la carrera les
brinda se inserta en esa posibilidad de entrar en terrenos desconocidos (o
conocidos quiza) para desarrollar renovadas practicas de intervencion docente
tendientes al logro de nuevos aprendizajes para los sujetos involucrados.
Sostenemos que el planteo de los ejes y nucleos tematicos permitirian organizar
los abordajes de cada una de las unidades académicas desde perspectivas mas
integradas, logrando asi el desarrollo de las capacidades docentes explicitadas en
la resolucion. Creemos que, si es posible reconocer en cada uno de los afios de
duracion de las carreras docentes ciertos temas centrales que guian, en parte, los

abordajes de cada unidad académica, se podran desarrollar saberes tendientes a
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repensar la complejidad de la ensefianza, —als caracteristicas y diversos modos de
aprender de los estudiantes; dirigir la ensefianza y gestionar la clase; intervenir en
la dinamica grupal y organizar el trabajo escolar; intervenir en el escenario
institucional y comunitario, y comprometerse con el propio proceso formativo”
(Res. CFE 337/18 p. 4).

Por otro lado, el proceso de elaboracién colectiva al interior de las unidades
curriculares también se organizé segun los componentes emanados de la Res. ME
N°1588/12, tales como: finalidades formativas, orientaciones pedagogico-
didacticas, ejes de contenidos-descriptores, sumado a la incorporacion de
referencias bibliograficas por cada unidad curricular.

h. Finalidades Formativas de la Carrera

En este contexto, se definen las siguientes finalidades formativas de la formacion
docente inicial correspondientes al Profesorado de Educacion Especial.
A saber:
e Preparar profesionales capaces de ensefar, generar y transmitir los
conocimientos y valores necesarios para la formacion integral de las
personas, el desarrollo nacional y la construccion de una sociedad mas

justa.

e Promover la construccion de una identidad docente basada en la autonomia
profesional, el vinculo con la cultura y la sociedad contemporanea, el
trabajo en equipo, el compromiso con la igualdad y la confianza en las

posibilidades de aprendizaje de los/as alumnos/as.

e Brindar una formacion ciudadana comprometida con los valores éticos vy
democraticos de participacion, libertad, solidaridad, respeto a los derechos
humanos, responsabilidad, honestidad, valoracion y preservacion del

patrimonio natural y cultural.

e Producir intervenciones pedagogicas que garanticen el derecho a la
educacién de las personas con discapacidades, a lo largo de toda la vida,
posibilitando una trayectoria educativa integral, que contemple tanto los
servicios de educacién especial como los de educacion comun, como

ambitos posibles para desarrollar su labor.
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Elaborar diferentes esquemas de decisién frente a las situaciones que
seran siempre especificas y que requeriran del disefo, puesta en practica,
evaluacion y ajuste permanente de acciones adecuadas para la ensefianza
de contenidos especificos, a sujetos con discapacidad intelectual, en

contextos socioculturales y educativos particulares.

Contribuir a la formacion de un profesional docente comprometido con su
rol, participe de la vida democratica, vinculado con la cultura y la sociedad
contemporanea, garante de la igualdad de oportunidades, respetuoso de la
diversidad y facilitador de las posibilidades de aprendizaje de los/as

alumnos/as.

Promover el desarrollo y la adquisicion de una identidad profesional
autonoma, que suscite la reflexion critica, la investigacion, el analisis de las
problematicas de la educacién especial, y que se vincule con las politicas
provinciales de educacion, salud, seguridad, deporte, inclusion social y

digital.

Disenar acciones que favorezcan el desarrollo de la practica profesional,

relacionandose con el conocimiento y la produccion de saberes.

Favorecer la adquisicion de competencias cognitivas y metacognitivas, que
posibiliten la mediacion, construccion e innovacion de aprendizajes

significativos y de pensamiento creativo.

Fortalecer el disefio y desarrollo de los procesos interdisciplinarios de
ensefanza y aprendizaje, a fin de lograr la comprension, transferencia y

desarrollo de saberes.

Brindar una formacion ciudadana que promueva el desarrollo y
fortalecimiento de valores éticos y democraticos de participacion, libertad,
solidaridad, respeto a los derechos humanos, responsabilidad, honestidad,

aprecio y proteccién del patrimonio natural y cultural.

Estimular el desarrollo de competencias curriculares, pedagodgicas,
investigativas, evaluativas, de gestion educativa y liderazgo en funcién de

optimizar la calidad de procesos y resultados de los aprendizajes.
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e Desarrollar la sensibilidad para liderar acciones de integracion de la familia,
comunidad y sostenibilidad del medio ambiente, desde la realidad nacional,

institucional y de aula.

e Estimular una practica profesional docente innovadora, participativa y de
trabajo en equipo, en consonancia con el modelo educativo institucional y
las exigencias del entorno, para desarrollar proyectos colaborativos, disenar
estrategias de intervencion didacticas, definir criterios compartidos de

analisis, seleccidn del curriculum y de evaluacion.

e Brindar herramientas que le permitan al futuro egresado reconocer a la
formacion continua y la actualizacion como un proceso dinamico y
constante que vincula el conocimiento, la experiencia, la reflexion sobre la

propia practica y la preparacion para el ejercicio de nuevos roles.
i. Perfil del Egresado

Se espera promover y consolidar en el marco de la carrera Profesorado de
Educaciéon Especial la construccion de las capacidades profesionales docentes
explicitadas en la Res. CFE N° 337/18. Dichas capacidades hacen referencia &
construcciones complejas de saberes y formas de accion que permiten intervenir
en las situaciones educativas -ademas de comprenderlas, interpretarlas o
situarlas- para llevar adelante la tarea de ensenar, promover aprendizajes de una
manera adecuada y eficaz, asi como resolver problemas caracteristicos de la
docencia” (pp. 3-4). A continuacién, se especifican las expectativas de formacion
de la carrera vinculadas con el desarrollo de las capacidades docentes.

e Dominar los saberes a ensenar. Dirigir la ensefianza y gestionar la

clase

-Actuar de acuerdo con las caracteristicas y diversos modos de aprender de los
estudiantes.

-Construir, de manera colaborativa con otros actores institucionales, propuestas
educativas que posibiliten la continuidad educativa de estudiantes con
discapacidades temporales o permanentes, en todos los niveles de ensefianza

obligatoria.
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-Elaborar materiales educativos que impliquen seleccion, jerarquizacion,
secuenciacion de contenidos que tiendan a favorecer los aprendizajes de

estudiantes.

e Intervenir en la dinamica grupal y organizar el trabajo escolar

-Reflexionar y conocer al sujeto de la educacion especial, con una vision integral,
reconociendo sus posibilidades de vinculos e interaccion con otros.

-Reconocer las caracteristicas de las dinamicas institucionales que favorecen u
obstaculizan el alcance de las finalidades educativas incentivando la toma de
decisiones que fortalezcan el trabajo en comunidad.

-Desarrollar un clima de trabajo colaborativo que potencie dialogos tendientes a
identificar tempranamente las necesidades educativas derivadas de la
discapacidad o de trastornos en el desarrollo.

-Proponer instancias de indagacion y reflexién en las instituciones que posibiliten
la formulacién de preguntas, la expresion de ideas y el intercambio de puntos de
vista que posibiliten generar acciones de acompanamiento de las trayectorias

escolares.

e Intervenir en el escenario institucional y comunitario

-Proponer instancias de trabajo institucional que involucren la participacion de la
comunidad educativa teniendo en cuenta caracteristicas del contexto social y
cultural propios del entorno de las organizaciones educativas.

-Propiciar estilos de comunicacidn entre las instituciones que integran la
comunidad educativa tendiente a generar redes de trabajo que favorezcan los
alcances de las finalidades institucionales.

-Brindar atencidn interdisciplinaria y educativa para propiciar la inclusién en las
instituciones educativas orientando sobre la trayectoria escolar mas adecuada
para los estudiantes con discapacidades temporales o permanentes, en todos los

niveles y modalidades de la ensefianza obligatoria.

e Comprometerse con el propio proceso formativo
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-Continuar profundizando saberes vinculados con sus propios marcos
interpretativos sobre el campo de la educacion especial y los distintos paradigmas,
con sus consecuentes derivaciones sociales, culturales, institucionales vy
metodoldgicas, profundizando en el conocimiento y la comprension de las
principales problematicas que caracterizan los contextos especificos de actuacién
profesional.

-Desarrollar una actitud reflexiva respecto de su rol y del sentido que cobra la
ensefianza en los distintos ambitos de incidencia de la educacidén especial, con
conciencia del caracter politico, social y ético de su tarea docente, en la busqueda
de estrategias educativas adecuadas para abordar la diversidad con las mas altas
expectativas de logro para cada uno de los alumnos y con miras a la superacién

de las desigualdades.

j- Organizacion curricular

1. Definicién y caracterizacion de los Campos de Formacion y sus relaciones
Campo de Formacién General

El campo de Formacion General tiene un 24, 19 % de la carga total de la carrera.
se encuentra conformado por un total de 14 (catorce) unidades curriculares (UC
en adelante) con formato variado siendo 8 (ocho) materias y 4 (cuatro) talleres, 1
(un) seminario y 1 (un) ateneo con una distribucién equitativa en los 3 primeros
afos, reduciendo la cantidad hacia el ultimo en el que se prioriza el mayor peso
relativo que adquiere la Residencia Pedagogica.

Consideramos que el Campo de la Formacién General, en colaboracion con los
demas campos formativos, tiende a enriquecer la identidad docente de los
profesionales que integran las carreras de los diversos Profesorados, en este
caso, el Profesorado en Educacion Especial. Sabiendo que la identidad docente
se configura en diversas etapas (Lortie, 1975; Alliaud, 2004, 2007) es prioridad
plantear en el Disefio Curricular, la importancia que reviste conocer previamente
cuales son esas configuraciones, en relacién con la actuacién profesional del
docente de Educacion Especial, que constituyen las representaciones de los que
eligen la carrera. En este sentido, es relevante gestar espacios de formacién que
colaboren, no solo a la explicitacion de dichas representaciones, sino a la
ampliacion de estas, a partir de los complejos marcos de referencia abordados en
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la carrera. La finalidad del campo de formacion es abordar un cuerpo de saberes y
gestionar practicas para la actuacion profesional, orientando los analisis que
puedan desarrollarse en base a los distintos contextos socioeducativos.

Como bien lo explicitan varios autores la identidad docente se va construyendo en
diversas etapas: la etapa de la biografia escolar (Lortie, 1975; Alliaud, 2004; 2007)
de los estudiantes de carreras docentes, como etapa clave de construccién de
creencias, representaciones sobre la docencia que orientan luego una gran parte
de la formaciéon inicial y profesional; la etapa de formaciéon docente inicial
desarrollada en las instituciones de educacion superior y la etapa de formacion
laboral desplegada en las instituciones educativas de cada uno de los niveles
escolares. Retomamos dichas etapas formativas porque entendemos que la
identidad docente es tanto la experiencia personal como el papel que le es
reconocido en una sociedad (Vaillant, 2007).

En relacion con las etapas de desarrollo de la identidad, de acuerdo con la
perspectiva de los autores ya citados en el parrafo anterior, consideramos de
suma importancia reflexionar sobre qué perfil docente se pretende formar teniendo
en cuenta la complejidad de las actuales instituciones sociales.

A partir de lo establecido en la Res. CFE N° 476/24, en los nuevos Lineamientos
Curriculares Nacionales de la Formacion Docente (2024) el Campo de la
Formacion General (CFG) debera ser comun a todos los profesorados de la
jurisdiccion, y ocupar un porcentaje entre un 20 y un 30 % de la carga horaria total.
Dicho campo favorece las trayectorias estudiantiles al ampliar las ofertas
formativas, tanto la diversidad de espacios como de horarios disponibles; b.
propicia el transito de estudiantes por diferentes carreras e instituciones” (p. 15).
Brinda también, unidades curriculares con contenidos centrados en disciplinas
como la Pedagogia y la Didactica General, orientadas hacia el reconocimiento
politico y pedagdgico de la diversidad y la desigualdad; la comprension de nuevas
configuraciones de subjetividades y modos de socializacién; el analisis de politicas
de articulacion entre niveles y modalidades que fortalecen trayectorias; el
conocimiento pormenorizado de los disefios curriculares jurisdiccionales de los
niveles obligatorios y sus modalidades; el dominio de actualizaciones didacticas
que incorporen Educacién Hibrida, entre otras consideraciones que hacen a la

formacién comun de los futuros docentes. (p- 16)
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En este sentido y en el contexto histérico (de post pandemia) que nos atraviesa,
se hace necesario repensar aspectos claves de la formacion docente, iniciando un
proceso de actualizacion curricular que posibilite establecer nuevos fundamentos
que orienten la carrera docente.

Es asi como, desde el CFG, sostenemos la importancia que adquiere realizar
valiosos aportes a la formacion docente, orientados al desarrollo de lecturas
criticas sobre los diversos y complejos contextos sociales que atraviesan a la
educacién en general, y a la vida escolar en particular. Lecturas criticas sostenidas
por la diversidad de marcos tedricos que sustentan la formacion docente de todos
los niveles escolares.

Las UC que integran el CFG se plantean como espacios que tienen a lograr
integraciones de saberes a partir de la transversalidad de sus contenidos. Es
decir, que al interior de cada unidad curricular se gestaran dispositivos, tales como
talleres, conversatorios, jornadas, que posibiliten establecer dialogos
enriquecedores con los abordajes tedrico-metodologicos de las unidades que
conforman este campo formativo, y por supuesto, con las unidades curriculares de
los CFE y el CFPP.

En primer afo, las UC Pedagogia y Didactica General colaboraran con la
formacion del docente de Educacion Especial (EE) en relacidon con poder analizar
las relaciones entre educacion y pedagogia en diferentes momentos historicos,
analizar las configuraciones de la escuela comun ante nuevas demandas sociales,
la cultura y gramatica escolar como posibilitadoras u obstaculizadoras de cambios
y/o transformaciones en las practicas institucionales situadas. También interesa
que, a partir, de dichos marcos tedricos, paulatinamente se vaya acompafando a
los futuros docentes de la EE, en el analisis de la construccidon del discurso
pedagdgico desde una perspectiva historica, reconociendo rasgos generales que
identifican a los sujetos de la educacién y a las instituciones educativas actuales.
Interesa, ademas, facilitar la comprensién de los distintos debates acerca de la
problematica educativa del campo de la educacion especial en el territorio nacional
y provincial.

Ademas, las UC Alfabetizacion Académica y Alfabetizacion Digital enriqueceran
las practicas de lectura y escritura de los/as estudiantes de la carrera, colaboraran

a enriquecer las competencias de un estudiante del Nivel Superior en relacién con
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nuevas demandas formativas que luego ampliaran en los contextos de actuacion
profesional. Alfabetizacién Digital, colaborara también al desarrollo de saberes
tendientes a la elaboracion de propuestas didacticas, mediante el uso de las TIC,
en diferentes niveles educativos y contextos escolares.

Como se manifestd en los parrafos iniciales, creemos que conocer, lo que
podriamos llamar —asgos” de esas identidades docentes por parte de los que
eligen la carrera colaboraria a delinear las singulares propuestas de
acompafnamiento de las trayectorias a los estudiantes (Ripamonti y Lizana, 2020),
ya que, por un lado, se podrian reconocer los saberes previos en relacion con la
educacion, con la docencia, con las expectativas en su futuro accionar, y por otro,
se podrian vincular, ampliar e integrar los mismos con los aportes tedricos y
experiencias desarrolladas en el marco de la carrera.

Entonces, la importancia de reconocer los saberes previos de los/as estudiantes
que eligen la docencia como profesién, se vincula ampliamente con el planteo
inicial en relacion con el enriquecimiento de la identidad docente. Esta categoria
ha cobrado un gran interés internacional en estos ultimos afos, debido en parte a
los profundos cambios sociales, culturales, econémicos y politicos que afectan de
manera directa a los sistemas educativos. En ese marco, son varias las
investigaciones que sefialan al docente, sus procesos formativos y posibilidades
de desarrollo profesional como factores relevantes en los procesos de
transformacién educativa y renovacién de los sistemas de ensefianza (Angulo
Rasco, 2016; Barrios, 2004; Dussel, 2006; Esteve, 2006; Fullan, 2002; Feldfeber,
2000, 2007; 2010; Hargreaves, 1999; Lang, 2006; Tenti Fanfani, 2007; Vaillant,
2005, 2007).

Podemos retomar, de acuerdo con las ideas precedentes, estudios de la identidad
desde una perspectiva social, entendiéndose como un proceso dinamico, de
constante construccion y en el que se articulan, atribuciones de sentido de
identidad por parte de las instituciones y agentes vinculados a los individuos
pertenecientes a ellas, y sentidos y modos de apropiacion de identidades por parte
de los sujetos que forman parte de dichas instituciones (Dubar, 2002). Por lo tanto,
es relevante que en el acompafiamiento de las trayectorias formativas de los y las
estudiantes se profundice en dichas atribuciones de identidad, tanto por la

institucion formadora a través de la propuesta académica y las formas singulares
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que adquiere en cada institucion como por los sujetos que eligen la docencia y se
van apropiando (al mismo tiempo quiza modificando) de dichos sentidos sobre la
profesion.

Se convierte entonces en un gran desafio de la actual formaciéon docente, gestar
nuevos espacios que colaboren con la formacion de un profesional que pueda
repensar de manera colectiva los sentidos de la educacién en cada uno de los
niveles escolares en donde se desempefie; que pueda desarrollar vinculos
interinstitucionales con diversas organizaciones que se vinculen con la comunidad
educativa, y en definitiva, que pueda acompafar las trayectorias de los/as
estudiantes tendientes al alcance de las metas educativas explicitadas en las
regulaciones de las politicas publicas del territorio.

En el segundo afio, las UC Psicologia Educacional, Sociologia de la Educacion,
Filosofia de la Educacién y Educacion Inclusiva brindaran aportes para continuar
analizando las condiciones socioculturales en las que transcurre las experiencias
educativas, entre ellas, la escolar; también analizar las posibilidades que brinda la
escuela como organizacion escolar para el despliegue de practicas formativas que
atiendan a la diversidad; conocer los modos en que los diferentes modelos
filosoficos y sociolégicos construyen interrogantes en relacion con los problemas
educativos y la accidén de educar. Durante el segundo afio se pretende analizar
criticamente las multiples vinculaciones entre Sociedad, Estado e Instituciones
educativas, a los fines de desarrollar estrategias de intervencion pertinentes en las
diversas instituciones de acuerdo con el alcance del rol del docente de EE.

En relacién con lo expuesto hasta el momento, creemos, junto a Rodriguez
Morena y Arbelo Hernandez (2015) que -ser docente hoy, implica una forma
particular de estar en el mundo, (...) y de un esfuerzo para recuperar el sentido de
ensefiar y aprender” (p. 127). Esta mirada de la formacion involucra acompafar a
los/as estudiantes, invitdandolos/as a una constante reflexion sobre los
posicionamientos que se van construyendo en relacién con la educacién en los
tiempos actuales.

Nos posicionamos desde un lugar que entiende a la formacién como un trabajo
sobre si mismo, situacion que requiere de espacios, tiempos y un distanciamiento
con la realidad del quehacer profesional (Ferry, 1997). La formacién docente

implica, ademas, un proceso de construccion colectiva, que debe remitirse no solo
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a los problemas del aula, sino también a la definicion de los objetivos
pedagogicos, politicos, éticos de las instituciones educativas y del sistema en su
conjunto (Diker y Terigi, 1997). Compartimos con Marta Souto (2016) el planteo
sobre la formacion sabiendo que en ella interviene la institucién en su conjunto.
Para ella:

Formar es colaborar en esa construccion de subjetividad, al mismo tiempo que
significa provocar cambios en las acciones sociales de ensefianza y de formacién
de diverso tipo que los docentes llevan a cabo. Se resalta el sentido de
movimiento, proceso en marcha, transformacién y no de linealidad ni de
acabamiento. La construccion de espacios intersubjetivos entre la institucion en su
organizacion y los sujetos en formacion y los formadores es central para que la
formacion pueda tener lugar en la relacién con los otros, y en los grupos de
formacion. (p.51).

Es decir que la formacién involucra pensar de antemano cémo enriquecer las
trayectorias formativas, en este caso de las/os futuros docentes de cada nivel
escolar especifico; formacion como proceso, que amerita de tiempos y espacios
para desarrollar ciertos saberes que luego se pondran en tension con las
caracteristicas que asumen las instituciones escolares actuales. Decimos tension
porque los futuros docentes comparan los posicionamientos que circulan en la
etapa de la formacién inicial de la carrera, etapa de formacion en las instituciones
del Nivel Superior, con las practicas que se desarrollan en las instituciones
escolares de cada uno de los niveles, reconociendo —al distancia” que separa lo
que sucede en la formacién inicial y lo que sucede en la practica real del aula.
Tensiones también traducidas en lo que podriamos llamar presencia/convivencia
de diversos posicionamientos en relacion con las finalidades de la escuela,
posicionamientos que sostienen docentes tanto de las instituciones escolares de
educaciéon especial como de las llamadas instituciones de educacion comun. Por
ende, consideramos relevante acompanar a las y los estudiantes en este proceso
de desarrollo de nuevos saberes situados en base a las experiencias que se van
desplegando en cada una de las instituciones educativas.

En este sentido, sostenemos que es fundamental el reconocimiento de los
aprendizajes desarrollados durante el trayecto formativo (segunda etapa de

construccion de la identidad docente), tanto los explicitos como los implicitos



-29-
CDE. RESOLUCION N° -ME-2024 .-

(Quiroga, 1985). Es decir, reconocer cudles han sido las significaciones
construidas en torno a la docencia, sus principales desafios, los —mdelos
institucionales” incorporados durante las experiencias escolares tempranas y
actuales. A decir de Ana Quiroga (1985):

En cada experiencia hay un aprendizaje explicito que se objetiva y condensa en
un contenido o en una habilidad (...) La experiencia en la que se desarrolla ese
aprendizaje deja una huella, se inscribe en nosotros, afianzando o inaugurando
una modalidad de interpretar lo real (...) este es un aprendizaje implicito, profundo,
estructurante. (p.48)

En el tercer ano, las UC Educacion Sexual Integral (ESI), Historia y Politica de la
Educacién Argentina, Lenguajes Artisticos y Formacién Etica y Ciudadana
plantean aportes a la formacién del futuro docente del EE vinculados con la
actuacion profesional en diversas instituciones tendientes al alcance de la
inclusion social y educativa.

La UC denominada ESI tiende al desarrollo de saberes que permitan propiciar y
guiar la elaboracion de planes de trabajo o proyectos aulicos y/o institucionales
que promuevan la educacion sexual integral en el ambito escolar, teniendo como
marco de referencia, los tratados de Derechos Humanos y demas regulaciones
legales nacionales y provinciales.

Los aportes de la UC Historia y Politica de la Educacién Argentina se relacionan
con el desarrollo de saberes que permitan reconocer los procesos historicos de
conformacion del sistema educativo argentino, las teorias que lo sustentaron y las
practicas que lo configuraron. Estos aportes se enriqueceran aun mas con las
vinculaciones establecidas entre los saberes previos desarrollados por los/as
estudiantes en las UC del primer y segundo afio (Pedagdgica, Didactica,
Sociologia y Filosofia de la Educacion) tendientes a conocer y comprender las
configuraciones que constituyeron y constituyen el sistema educativo nacional y
provincial.

La UC Formacion Etica y Ciudadana colabora a desarrollar una actitud critica
frente a las problematicas sociales y éticas de la realidad social y educativa,
recuperando para ello analisis que vienen presentandose desde el primer afo de
la carrera, en base a los nucleos conceptuales que guian dichos procesos

(Instituciones, Educacion Especial y comunidad-l ano; Trayectorias escolares,
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Curriculum, Diversidad-Il afo; Practicas de ensefianza, aprendizaje y evaluacion-
[Il afo). Dicha UC gestara espacios de analisis sobre el ejercicio de la ciudadania
en su futura practica docente en pos del desarrollo y construccion colectiva de
practicas inclusivas.

La UC Lenguajes Artisticos brinda aportes a la formacion docente tendientes a
desarrollar capacidades artisticas, con el fin de ser integradas a la tarea docente.
Se propone un abordaje pedagogico didactico integrador de recursos de los
lenguajes artisticos desde un enfoque ludico, sin dejar de realizar una reflexion
critica sobre el arte.

En cuarto afo, la UC Lengua extranjera (inglés) tiende a brindar aportes que
permitan desarrollar estrategias de pensamiento, conceptualizacion vy
categorizacion del mundo a través de la estructura propia del idioma extranjero,

afianzando el aprendizaje de la lengua propia.

Campo de la Formacién Especifica

El campo de la formacion especifica tiene un total del 50, 11% de la carga horaria
total. Se organiza en un total de 20 (veinte) unidades curriculares con formato
variado siendo 12 (doce) materias y 2 (dos) talleres, 1 (un) seminario, y 5 (cinco)
ateneos, con una distribucion equitativa en los ultimos afios, reduciendo la carga
horaria en el 1er afio para que los/as ingresantes se acomoden a la logica del
Nivel Superior.

El eje de la formacidon especifica debe centrarse en la ensenanza. Cada Unidad
Curricular del Campo de la Formacion Especifica problematizara temas,
cuestiones o0 areas de conocimiento a fin de anticipar su tratamiento didactico,
favorecer la articulacion entre campos de la formacion y proveer a la formacién de
un futuro docente capaz de decidir qué ensenar, para qué y como realizar
mediaciones didacticas que se traduzcan en aprendizajes significativos,
productivos e inclusivos. (p. 18).

La propuesta de carrera, al ser un profesorado de cuatro afios que forma todos los
niveles (multinivel) se incorpora, en el Campo de la Formacion Especifica,
unidades curriculares centradas en los sujetos y didacticas de cada uno de los

niveles y modalidades para los cuales se forma. (Res. CFE N° 476, p.19)
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La estructuracion de este trayecto curricular responde a la complejidad y variedad
de ambitos de desempefio del docente de Educacién especial, focalizando en la
especificidad de su tarea docente. Las UC abordan las problematicas mas
relevantes de la educacion especial y de los sujetos con discapacidad (motora,
intelectual, sensorial auditiva, sensorial visual y multidiscapacidad) proporcionando
al futuro docente, herramientas para disefiar propuestas pedagdgicas en los
diversos niveles del sistema educativo, tanto en escuelas especiales como en
comunes, ademas de otras instituciones de educacion no formal.

Las materias de este campo se estructuran en dos grandes grupos: las didacticas
de las disciplinas, que abordan la ensefanza de las areas curriculares y el cuerpo
de conocimientos relativos a la educacion especial.

Respecto a las didacticas de las disciplinas, los futuros docentes de Educacion
Especial deberan adquirir, y, ademas, poder identificar las necesidades que
presenten los alumnos con discapacidad y en consonancia, seleccionar, disefar y
utilizar estrategias y recursos para la ensefianza y evaluacion de las trayectorias
escolares de los mismos. De este modo, se incluyen tanto UC que abordan la
ensefanza de las areas curriculares (Lengua, Literatura y su ensefianza,
Matematica y su ensefianza; Ciencias Sociales y su ensefianza; Ciencias
Naturales y su Ensefianza; Tecnologia y su Ensefianza y Educacion Artistico-
Expresiva) como espacios en los que se presentaran los ajustes razonables (Res.
N° 270 ME 2021) pertinentes para garantizar el aprendizaje de los sujetos con
discapacidad en todos los niveles y las diferentes modalidades del sistema
educativo (inicial, primario y secundario) brindando herramientas para que el
docente en formacion pueda disefar propuestas didacticas y tomar las decisiones
pertinentes a cada caso. Dichos saberes conforman las UC denominadas:
“Intervencion Educativa en la problematica de los trastornos”, para cada una de las
discapacidades. Ademas, se incluye Alfabetizacion Inicial, considerando que todo
docente debe adquirir saberes respecto a los procesos de adquisicién del lenguaje
escrito, ya que el acceso a la lectura y la escritura se constituye en base y
condicién para el aprendizaje de todos los demas contenidos de la escolaridad. Se
plantea como desafio resignificar la funcion social de la lectura y la escritura en un

contexto en el que conviven el papel y el l1apiz con la utilizacién de las TICS.
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En cuanto al segundo cuerpo de saberes, el recorrido se inicia con UC que
propician la construccibn de un marco interpretativo sobre el campo de la
educacion especial, su historia y los paradigmas actuales sostenidos desde las
politicas educativas. Asi, se incluye en el primer afio de formacién, el espacio
-Problematica Contemporanea de la Educacion Especial”, que aborda el
conocimiento y analisis de la educacion especial en su devenir sociohistorico, en
tanto area de estudio y campo profesional. Se propone brindar un recorrido por las
distintas concepciones de la educacion especial, sus vinculaciones con otras
disciplinas, tales como la pedagogia y la didactica y el estudio de las categorias
fundantes de este campo del conocimiento. Abarca el tratamiento de los desafios,
tensiones y problematicas actuales de la Educacion Especial, cuestiones que
luego se profundizan y retoman en las UC -atervencion Educativa en la
problematica de los trastornos motores”, ‘Intervencion Educativa en la
problematica de los ftrastornos intelectuales”; ‘“Intervencion Educativa en la
problematica de los trastornos sensorio-auditivos”; “Intervencion Educativa en la
problematica de los trastornos sensorio-visuales”; e “Intervencion Educativa en la
problematica de la Multidiscapacidad”. Esos espacios son importantes, dado que
la LEN promueve la inclusion de los sujetos con discapacidad en todos los niveles
del sistema educativo y es necesaria la formacién en las distintas normativas
vigentes respecto de la inclusidén educativa, y todo lo que este proceso implica: la
construccion de nuevos formatos organizativos, instrumentos, estrategias;
condiciones y recursos; cuestiones relativas a la matriculacion, la evaluacion y
promocién y la articulacién y trabajo en red de diversas instituciones (familias,
escuela especial y comun, instituciones no escolares y profesionales externos). En
ese sentido, la tarea interdisciplinaria como proceso colectivo, sera fundamental
para el docente en educacidén especial, quien debera adquirir las herramientas
conceptuales y practicas que le permitan participar activamente integrando un
equipo de trabajo, e intervenir pedagdgicamente en funcion de una vision integral
del sujeto.

Otro grupo de contenidos a desarrollar se nuclea en torno a la necesidad de que el
futuro docente de educacion especial conozca y cuente con recursos para
identificar tempranamente las problematicas derivadas de trastornos en el

desarrollo. En esa linea se estructura la UC -Bases neuropsicobiologicas del
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desarrollo” que promueve la comprension de la estructura, el funcionamiento y la
evolucion filogenética de la base biologica del aprendizaje en los seres humanos y
las nociones sobre funciones cerebrales superiores y su relacion con el
aprendizaje, asi como los vinculos entre la neurobiologia y la psicologia cognitiva.
Por otro lado, es fundamental el conocimiento de los destinatarios de la educacion
especial. En esa direccién, los estudiantes en formacion recibiran los aportes
primero de la unidad curricular Sujetos de la Educacion especial, que los acercara
a los procesos de constitucion de la subjetividad, entendida como la interrelacion
entre aspectos psicofisicos, evolutivos y de la cultura que atraviesa al sujeto. Los
sujetos que aborda la educacion especial, abarcan todas la franjas etarias:
infancia, adolescencia, juventud y edad adulta, por lo que el estudiante accedera a
herramientas conceptuales para comprender, en primer lugar, el devenir del
desarrollo y las variables que intervienen en el proceso de constitucién subijetiva
(vinculos parentales y sociales y la cultura) para poder analizar luego el particular
entramado del desarrollo de un sujeto con discapacidad, las expectativas
familiares, escolares etc.
Partiendo de la afirmacion de que el cuerpo en movimiento, el juego, la creatividad
y la expresion artistica, permiten al alumno construirse como sujeto y relacionarse
con los otros y con el entorno, apropiarse y resignificar valores culturales vy
estéticos, se incluye la UC “Educacion Artistico- Expresiva”. En formato taller, se
procura que los estudiantes en formacion puedan utilizar las diferentes disciplinas
artisticas e integrar sus cddigos, sus técnicas de aplicacion, los recursos que
privilegian, sus posibilidades expresivas y didacticas, en un proyecto de
ensefanza creativo, adecuado a las necesidades y posibilidades de los alumnos
de la educacién especial.

e Los profesores de Educacién Especial precisan contar en su formacion con
materias que completen su bagaje de saberes para atender a las diferentes
situaciones. En esa direccion, se incorporan las UC -Rsicomotricidad”, que
atiende la importancia que toma el manejo del cuerpo con la adquisicion de los
aprendizajes y -Estructuracion y patologia del lenguaje” de manera de dotar al
futuro docente de las herramientas necesarias para que los sujetos con
discapacidad puedan ampliar su comprensiéon del mundo, en interaccion

permanente con los otros y con los objetos de conocimiento., Por ultimo se
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”y

incorpora la materia “Psicopatologia” que brinda herramientas para que los
docentes de Educacién Especial detecten la presencia de posibles
alteraciones de la personalidad para poder intervenir tempranamente nivel
preventivo y con propuestas educativas adecuadas a cada necesidad

particular.

Campo de la Formacién en la Practica Profesional

El CFPP ocupa el 25,70% de la carga horaria total. Esta conformada por 5 UC, 2
(dos) formatos combinados, 2 (dos) practica docente y 1 (un) taller.

Fortalecer la formacién en la Practica Profesional es necesario ya que: a. Es el eje
que integra y en el que convergen los conocimientos desarrollados en los otros
campos de conocimiento; b. se constituye en un puente entre la Formacion
Docente Inicial y las escuelas y organizaciones de la comunidad asociadas al
acercar innovaciones disciplinares y pedagogicas que promuevan los
aprendizajes, al tiempo que informa y actualiza a la institucion formadora sobre las
necesidades y desafios que atraviesan los niveles y modalidades para las que
forma; c. provee informacion acerca de las dinamicas que asume el trabajo
docente; d. promueve la articulacion entre los campos formativos al presentar
situaciones educativas problematicas cuyo abordaje requiere enfoques
multidisciplinares; recoge la voz y la experiencia de los estudiantes acerca de sus
logros y dificultades al momento de analizar una institucién educativa, planificar
clases y experimentar ensefar. (Res. CFE N° 476/24, p. 20)

Teniendo en cuenta las definiciones curriculares jurisdiccionales, al interior del
Campo de la Formacién en la Practica Profesional (en adelante CFPP), se
definieron componentes curriculares comunes a los Disefios de todos los
Profesorados. Estos componentes son: denominacioén, formato, carga horaria y
ubicacién en el mapa curricular de todas las unidades curriculares. A su vez cabe
destacar que, si bien los contenidos del CFG se replican de manera idéntica en
todos los casos, no ocurre lo mismo con los relativos al CFPP, ya que la
vinculaciéon necesaria de este Campo con los distintos niveles y modalidades de
referencia exige su correspondiente adecuacion.

De acuerdo con las recomendaciones de INFD, las practicas docentes en
educacion especial deberan tener como basamento fundamental la conviccion de

la educabilidad del sujeto con discapacidad, es decir, habilitar y potenciar todas
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sus posibilidades de aprendizaje, desarrollando al maximo sus recursos cognitivos
(INFD, 2009).

El futuro docente de Educacion Especial debera formarse para actuar en distintos
dispositivos pedagogicos, ya que su labor profesional se desarrollara en diversos
ambitos de trabajo, con caracteristicas y formatos muy diferentes. De este modo,
los espacios de practicas profesionales incluyen observaciones e intervenciones
pedagogicas en escuelas de educacion especial, en escuelas comunes de nivel
inicial, primario y secundario, y, en virtud de posibles inserciones laborales, en
ambitos no escolares (servicios de estimulacion temprana, talleres de formacién
laboral, servicios de produccion de materiales y recursos didacticos especiales,
servicios de rehabilitacion, etc.).

Siguiendo los Disefios Curriculares Jurisdiccionales vigentes, se reconoce que en
el marco de nuevos Lineamientos curriculares nacionales para la formacion
docente inicial, el Campo de la Formacién en la Practica Profesional es de
sustantiva relevancia y completa la configuracion de la formacion docente. Apunta
a la construccién y desarrollo de capacidades para y en la accién practica
profesional en las aulas y en las escuelas, en organizaciones sociales de la
comunidad, en las distintas actividades docentes en situaciones didacticamente
prefiguradas y en contextos sociales diversos. Tomando distancia de enfoques
aplicacionistas o instrumentales, la practica es un espacio de construccion de
conocimiento, experimentacion, integracion y transformacion.

La formacion practica se inicia desde el comienzo de la carrera y se constituye en
un eje integrador del disefio curricular que vincula los aportes de conocimientos de
los otros dos campos al andlisis, reflexion y experimentacion practica en distintos
contextos sociales e institucionales.

Las unidades curriculares que integran este campo deberan combinar un tiempo
de cursada presencial en el instituto, el que podra asumir el formato pedagdgico
de Taller o Ateneo, y un tiempo de insercion progresiva en territorio, tanto en
escuelas asociadas y sus modalidades del nivel para el que se forma como en
diversas organizaciones de la comunidad, a fin de lograr un involucramiento
creciente del estudiante en la vida de las instituciones u organizaciones asociadas.
Podra comenzar con un Trabajo de Campo para el desarrollo de las capacidades

de observacion, entrevista, escucha, registro, documentacién, comparacion,
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analisis y sistematizacion de la informacion recabada. Continuar con las primeras
practicas docentes mediante ayudantias iniciales en el aula o en programas
especiales, colaboraciones diversas en actos escolares, carteleras, biblioteca,
actividades y proyectos con la comunidad, extension cultural, etc. Al ano siguiente
podran sumar practicas de ensefilanza de contenidos curriculares delimitados,
realizando propuestas de acompafiamiento a las trayectorias estudiantiles de
acuerdo con las necesidades y demandas institucionales. En la etapa de la
denominada residencia docente, se propondran espacios formativos que
involucren el despliegue de una serie de acciones que se relacionen con tareas
tanto en el contexto aulico como en el institucional: planificaciones y puesta en
marcha de proyectos de ensefianza integrados, abarcativos y extendidos en el
tiempo; participacion en jornadas de reflexidon docentes, reuniones institucionales
con las familias de estudiantes, participacion en eventos institucionales (actos
escolares, festividades, etc.)

De esta forma, el campo de la Formacién en la Practica Profesional constituye un
eje integrador, vertebrador e interdependiente en el Disefio Curricular de la
Formacion Docente Inicial que vincula los aportes de conocimientos de los otros
dos campos -de la Formacion General y de la Formacion Especifica- al analisis,
reflexion y experimentacion practica en distintos escenarios y contextos
socioeducativos e institucionales que luego constituiran el espacio real de trabajo y
de desarrollo profesional de los egresados.

—Estaprendizaje sera posible a través de una inmersion graduada en la practica,
un recorrido que posibilite a la vez que se comienza a ensefiar tomar distancia del
propio acto de ensefianza para reflexionar en torno al mismo. Una reflexion que
debe ser individual y colectiva en tanto participan estudiantes, profesores de
practica, —decentes orientadores” de la escuela asociada y el resto de los
estudiantes. En este didlogo sobre la propia experiencia de ensenar, las
experiencias de otros, la vida cotidiana en las aulas y las teorias de la educacion
es posible configurar una experiencia que contribuya a consolidar la
democratizacion de la formacién docente en particular y la escuela en general”
(INFOD, Recomendaciones).

La formacion en las practicas debe alternar espacios de formacién en el Instituto y

experiencias en las escuelas e instituciones asociadas. Es importante favorecer
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durante la formacién inicial de los futuros docentes experiencias variadas con
modelos de ensefianzas activos y diversificados en las aulas de los Institutos. En
este marco, es recomendable que las practicas docentes de quienes ensefian a
los futuros docentes tomen en consideracion que:

e —d clase misma sea una experiencia de aprendizaje de las posibles

construcciones metodoldgicas que los docentes hacen de las disciplinas;

e el nivel y/o modalidad para el cual se esta formando se haga presente de

algun modo en dicha construccidn metodoldgica;

e también la clase pueda vivirse como un ambito de experimentacion, de

pruebas, de experiencias diferentes” (Recomendaciones INFOD)

Practica Docente I: Se presenta como el primer espacio de formacion de futuros
docentes dentro del trayecto de practica profesional. Esta unidad curricular
permitira la iniciacion del estudiante en el conocimiento de herramientas y marcos
conceptuales para el analisis de las practicas docentes. Debera estar orientada a
propiciar el uso de herramientas, técnicas de recoleccion de datos vy
procesamiento de la informacion para el analisis y reflexion de las practicas
docentes de educacion especial. Se pretende aportar para la comprension de la
historia de la educacién especial, la estructura formal, las dimensiones, la
dindmica de las relaciones informales, asi como cuestiones vinculadas con la
cultura institucional, el proyecto formativo de la escuela, la participacion, el poder,
el conflicto y la concertacion, el lugar de las normas, la comunicacion, la
convivencia, entre otras. Supone integrar el conocimiento de la diversidad a través
de variados recursos en el Instituto Formador: narraciones de experiencias, videos
de escuelas alejadas, estudios de casos, analisis de lecturas, entrevistas y
testimonios docentes, actividades de intercambio de experiencias, etc. que
permitan ampliar la experiencia formativa. Se propone también un primer
acercamiento a las problematicas de la educacion especial a través de un trabajo
de campo en distintos contextos donde los sujetos con discapacidad se
encuentren incluidos: escuelas especiales con distintas orientaciones, escuelas
comunes donde se realizan procesos de integracion, taller de formacién laboral,

rehabilitacion, entre otros.
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Practica Docente Il: Se considera el segundo momento del recorrido del Trayecto
de las Practicas. En este proceso gradual de formacién es necesario que el
estudiante pueda apropiarse de diferentes saberes pedagdgicos vinculados a la
cuestion curricular y la programacion de la ensefanza en articulacion con los
saberes propios de las disciplinas (Ciencias Sociales, Ciencias Naturales,
Matematica, Lengua, Tecnologia entre otros) Se pretende que el estudiante
progresivamente logre enriquecer su capacidad de analisis y reflexion de los
diferentes escenarios educativos que enmarcan las practicas docentes de
Educacion Especial. De esta manera se buscara comprender a la ensefianza
como un fendmeno complejo, siempre situado, para que sea capaz de pensar y
proponer acciones superadoras a las diferentes situaciones problematicas que
atraviesan y se identifican en las instituciones educativas. Se implementaran
diferentes estrategias en el Instituto Formador como micro clases, simulaciones
de ajustes razonables y elaboracion de proyectos para contextos educativos no
formales. Como parte de este dispositivo de formacion se propone que los futuros
docentes realicen practicas de observacion participante y colaboracién en
distintas actividades dentro de escuelas pertenecientes a la Modalidad de
Educaciéon Especial con distintas orientaciones y/o en escuelas de Educacion
comun donde se realizan procesos de Inclusién educativa en diferentes niveles
educativos (inicial, primaria y secundaria).

Practica de la Enseianza: Este espacio curricular constituye el tercer momento
del recorrido que los estudiantes realizan en el Trayecto Formativo de las
Practicas Profesionales. Se propone la primera experiencia de practicas de la
ensefanza, aportando a la formacién progresiva de los futuros docentes en los
quehaceres especificos de la practica pedagodgica y docente. Entendiendo que el
docente construye el conocimiento profesional —e situacion”, en una relacion
dialéctica entre la teoria y la realidad, se considera imprescindible dar lugar a
situaciones que posibiliten articular los saberes tedricos y experienciales, a partir
de situaciones concretas de ensefanza. Es por esto que el espacio curricular
contempla la construccion de propuestas de ensefanzas rotando por diferentes
afios y areas curriculares de la escuela asociada, como asi también la
implementacion de la misma a través de una intervencidén pedagdgica con la guia

activa del profesor de practicas y docente orientador. La intervencién se realizara



-39-
CDE. RESOLUCION N° -ME-2024.-

en escuelas pertenecientes a la modalidad de educacion especial con orientacion
en discapacidad intelectual y/o en escuelas de educacibn comun donde se
realizan procesos de Inclusién educativa en diferentes niveles educativos (inicial,
primaria y secundaria). A partir de dichas intervenciones, se propone que los
estudiantes puedan reflexionar acerca de sus desempefios y decisiones,
generando asi la posibilidad de la —aflexién en la accién” mediante la narracion y
documentacion de la experiencia.

Residencia Pedagégica: La Residencia Pedagdgica se plantea como la ultima
instancia de aproximacion a los escenarios reales de trabajo de los futuros
docentes de Educaciéon Especial. Es la etapa final del proceso formativo donde los
estudiantes asumiran distintas responsabilidades de manera integral en relacion
con la practica docente que el desempeno requiera. Se culminara el Trayecto de
Practicas con el desarrollo e implementacion de proyectos de intervencion
docente que involucren diversas practicas profesionales: elaboraciéon de PPI de
manera conjunta con docentes de escuelas llamadas comunes, elaboracién de
jornadas de reflexion sobre practicas inclusivas, disefio de materiales educativos
destinados a docentes y estudiantes sobre diversos contenidos identificados como
relevantes en la institucion escolar (algunos ejemplo: cémo elaborar un PPI,
importancia de la comunicacion institucional, dificultades de aprendizaje y sus
posibles abordajes, entre otros), elaboracién de articulos que relaten las diversas
experiencias de formacién en las instituciones escolares. Se entiende que —sélo
hay formacion cuando uno puede tener un tiempo y un espacio para el trabajo
sobre si mismo” (Ferry, 1997: 56). Esto requiere de la mediacion de otros, pero
también de una buena dosis de trabajo sobre uno mismo, por lo cual, se articulan
en el Instituto Formador, encuentros previos de diseiio de situaciones de
ensefianza y encuentros posteriores de analisis y reflexion de la practica con
modalidad de ateneos en los que participan los estudiantes, los profesores, el
grupo de pares y en la medida de lo posible, los profesores orientadores de las
escuelas. Durante la etapa de intervencion institucional y aulica en la escuela
asociada, se trabajara especialmente con los aspectos interactivos de la
ensefanza, profundizando su nivel de complejidad en la integracion del
—coocimiento a ensefar”, el -eonocimiento pedagdgico del contenido a ensenar” y

el conocimiento del —gjeto de la educacion especial”’. Se realizara en escuelas de
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educaciéon comun en las que se realizan procesos de inclusion educativa en

diferentes niveles educativos (inicial, primaria y secundaria) y/o escuelas

pertenecientes a la modalidad de educacion especial con orientacién en

discapacidad intelectual (nivel Inicial y nivel primario). Otras experiencias seran

conformar equipos de trabajo en gabinetes psicopedagdgicos y / 0 como asesores

pedagogicos (en los niveles Inicial, Primario y/o Secundario).

Al interior de los espacios de practicas se propone la realizacion de talleres

integradores:

- Practica Docente I: Eje orientador para la organizacion del primer taller
interdisciplinario: Posicionamientos del docente de Educacion Especial:

lecturas situadas de su futura practica.

- -Practica Docente Il: Eje orientador para la organizacion del segundo taller
interdisciplinario es:  Vinculaciones interinstitucionales: sujeto  con

discapacidad, familia, institucion educativa, comunidad

- Practica de la Ensefanza: Eje orientador para la organizaciéon del tercer taller
interdisciplinario es: Analisis de experiencias formativas de docentes de EE en

diversos ambitos: practicas, desafios.

- Residencia Pedagdgica: Eje orientador para la organizacién del cuarto taller
interdisciplinario es: Construccion de propuestas formativas integrales desde

los aportes tedrico-metodolégicos del campo de los lenguajes artisticos.

Trayecto Formativo de Definicion Institucional

Por ultimo, se incorpora un Trayecto formativo de definicién institucional,
pensado como un recorrido complementario de formacién, que cada instituciéon
formadora pueda proponer, sobre la base de las percepciones acerca de los
complementos necesarios para la formacién docente inicial, pensados vy
propuestos de manera situada, local, singular. Esto significa que los mismos
puedan ser definidos de manera colectiva y colaborativa por las instituciones,
desde una mirada integral y creativa. Estos espacios permiten delinear recorridos
formativos opcionales que recuperen experiencias educativas construidas como
parte de la trayectoria formativa en la institucion, contemplando la identidad de la

misma, el proyecto educativo propio y que sean consideren relevantes para el
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colectivo institucional. Por ende, la eleccién de estos espacios de definicidon
institucional debera ser discutida y acordada por los diversos actores
institucionales, ya que permiten a los institutos formadores aumentar su autonomia
en la definicion y el desarrollo de su oferta curricular.

Los formatos curriculares para su desarrollo, pueden ser seminarios o talleres, en
funcion de las finalidades formativas que se planteen. Se piensa una idea de
—imtura”, delineando un recorrido diverso. En relacion con dicho abordaje, se
consideran relevantes los aportes de Silvia Rivera Cusicanqui (2018) en virtud de
considerar el acto de pensar como uno que incluye las experiencias integrales de

lo vivido. La autora dice que:

Pensar, conocer, son nociones que pueden tener dos significados en aymara: en
primer lugar, lup’ifia, pensar con la cabeza clara, que viene de la raiz lupi, luz de
sol. Se trata de un modo de pensar que podemos asociar con lo racional. El otro
modo de pensar, que es el que aqui me interesa es el amuyt’afia, un modo de
pensar que no reside en la cabeza, sino en el chuyma, que se suele traducir como
—coram”, aunque tampoco es eso, sino las entrafas superiores que incluyen el
corazoén (...). Podria decirse entonces que la respiracion y el latido constituyen el

ritmo de esta forma de pensar (Rivera, 2018, p.121).

Para evitar la dicotomizacion del pensamiento, entre teoria y practica, entre saber
acadeémico y saber del —setido comun”, entre el pensar y el hacer, los EDI se
proponen crear y recrear espacios de mixtura, en donde se puedan desplegar una
serie de situaciones formativas que posibiliten comprender e intervenir en
situacion. —Erel ambito mas concreto, se trata también de repudiar la separacion
entre el pensar académico y la reflexividad diaria de la gente de a pie, ese pensar
que surge de las interacciones y conversaciones en la calle, de los sucesos
colectivos vividos con el cuerpo y los sentidos —Rivera, 2018, p. 86).

Se plantea la organizacion de dicho trayecto en cuatro Espacios de Definicion
Institucional (EDI I; EDI II; EDI Ill 'y EDI 1V) incluyendo, a modo de propuesta, dos
opciones para cada uno de ellos, considerando los distintos niveles y ambitos de
incumbencia del profesional de la Educacion Especial, siendo un campo

multidiverso:
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EDI |: —é&ctoescritura en Braille”; “Lengua de Senas Argentina” (CFG)

EDI Il: —Jago y Creatividad”; “Literatura infanto-juvenil” (CFE)

EDI 1ll: —Atecion Temprana”, —Edcaciéon de jovenes y adultos. Orientacion
ocupacional” (CFE)

EDI IV: —Pespectiva Social y Tercera Edad en sujetos con discapacidad” ;

—Pragctos de Investigacion” (CFPP)

El Sistema de Créditos para los estudiantes

De acuerdo con la Res. CFE N° 476/24, el sistema de créditos permite considerar
una serie de actividades realizadas por los estudiantes, reconocerlas y acreditarlas
como parte de su trayecto formativo. Se configura un trayecto formativo que
reconoce diversas opciones de aprendizaje, vinculadas tanto a experiencias
desarrolladas en el marco institucional, como en otros espacios de articulacion con
la comunidad, con otros institutos formadores, con las escuelas asociadas, con
organismos dependientes del Ministerio de Educacién de la Provincia,
universidades y organismos de la comunidad debidamente reconocidos
(asociaciones, fundaciones, etc).

Cada Instituto Formador definira criterios para la acreditacién de estas instancias,
denominadas —eperiencias alternativas de formacién”, considerando que 1 (un)
crédito equivale a 16 horas reloj, 24 (veinticuatro) horas catedra, ya que es la
unidad minima asignada a una unidad curricular. Estas experiencias no integran
formalmente el curriculum de las carreras, pero contribuyen a la formacion integral
de los estudiantes, quienes optan por transitarlas. deciden libremente su
participacion.

Este tipo de actividades, constituyen herramientas que también pueden proponer
los docentes de profesorados y se presentan como contenido y experiencia
sustantivas de la formacion en si misma, fortaleciendo el desarrollo reflexivo de
profesionales autdbnomos.

Las experiencias alternativas de formacion pueden adquirir los siguientes
formatos:

- Practicas de Ayudantias en las instituciones de residencia, al finalizar el propio
proyecto de practica.

- Ayudantia de alumno en el ISFD.
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- Talleres, jornadas, seminarios, congresos, conferencias, organizados por la
institucion formadora:

- Practicas sociocomunitarias.

- Tutorias de pares.

- Participacién en proyectos de investigacion, de extension y/ o capacitacion del
ISFD.

- Trayectorias formativas en la educacion no formal

Acerca de la articulacion entre los campos de la formacion

Para que las practicas pedagodgicas asuman el sentido expuesto es
indispensable que la Formacion Docente Inicial en su conjunto se comprometa
con la articulacién de saberes al interior de cada campo y entre los campos de
la formacién. Ello permite detectar vacancias y reiteraciones, revisar la
propuesta curricular y facilitar las trayectorias formativas. Para lograr la
articulacion entre los campos de formacion, se plantean en la propuesta de
carrera docente propuestas de ensefianza que pueden ser disefiadas
institucionalmente:

-Talleres interdisciplinarios: tendientes a analizar situaciones problematicas
educativas contextualizadas que posibiliten la integracion de saberes,
recuperando aportes de los tres campos de la formacidon docente.

-Jornadas tematicas intensivas: tendientes a focalizar en temas de interés de
la poblacién estudiantii que pueden haberse identificado en las diversas
experiencias de la practica profesional. Pueden disefiarse propuestas
formativas en donde tanto estudiantes como formadores asumen un
protagonismo en la produccién y circulacion de saberes sobre las tematicas
abordadas, posibilitando posibles trabajos de indagacion, de exploracion y de
sistematizacién de los conocimientos construidos.

-Ateneos: en donde se propicien espacios de debate e intercambio de saberes
en base a problemas especificos y situaciones singulares. Este tipo de
propuestas incentivara al trabajo colaborativo y al ejercicio de la reflexién critica

sobre la practica.
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La Resolucion CFE N° 30/07 establece que seran funciones de los Institutos de
Formacion Docente el acomparnamiento de los primeros desempeinos docentes; la
formacion pedagogica de agentes sin titulo docente y de profesionales de otras
disciplinas que pretenden ingresar a la docencia; la formacién para el desempefo
de distintas funciones en el sistema educativo; la preparacion para el desempeno
de cargos directivos y de supervision; la actualizacion disciplinar y pedagdégica de
docentes en ejercicio; el asesoramiento pedagodgico a las escuelas; la formacién
(de docentes y no docentes) para el desarrollo de actividades educativas en
instituciones no escolares (instituciones penales de menores, centros recreativos,
centros culturales, etcétera); Investigacion de tematicas vinculadas con la
ensefanza, el trabajo docente y la formacién docente y el desarrollo de materiales
didacticos.

En cuanto a las definiciones del nuevo rol profesional necesario para llevar
adelante este proceso de cambio y actualizacién, el Consejo Federal de
Educacion emitié la Res. CFE N° 337/18 que aprueba el —Mrco Referencial de
Capacidades Profesionales de la Formacidon Docente Inicial” por el que se plantea
la necesidad de redefinir cuales son los saberes y capacidades profesionales que
los futuros docentes necesitan desarrollar, en su formacion inicial y a lo largo de
su carrera, para promover aprendizajes significativos y relevantes para la vida, en
todos los/las estudiantes.

A partir de este acuerdo se definen a las capacidades profesionales docentes
como —anstrucciones complejas de saberes y formas de accidon que permiten
intervenir en las situaciones educativas —ademas de comprenderlas, interpretarlas
o situarlas— para llevar adelante la tarea de ensefiar, promover aprendizajes de
una manera adecuada y eficaz, asi como resolver problemas caracteristicos de la
docencia’.

Asimismo, este enfoque proporciona un horizonte para fortalecer la relacion entre
la formacion y las caracteristicas y desafios vinculados a la practica profesional
docente a la vez que exige integrar los aportes de todas las unidades curriculares,
en tanto las capacidades sélo se consolidan en relacion con la multiplicidad de
saberes que hacen a la formacion de los docentes, tales como los saberes

disciplinares —los que se deben ensefiar y los que son necesarios para ensefiar—y
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las actitudes que promuevan ambientes favorables para el aprendizaje, el
desarrollo eficaz de la ensefianza y la participacion democratica en la vida escolar.
Estas capacidades generales son: dominar los saberes a ensefar; actuar de
acuerdo con las caracteristicas y diversos modos de aprender de los y las
estudiantes; dirigir la ensefianza y gestionar la clase; intervenir en la dinamica
grupal y organizar el trabajo escolar; intervenir en el escenario institucional y

comunitario, y comprometerse con el propio proceso formativo.

Sobre la incorporacion de la educacion hibrida en la formaciéon docente
inicial

Como bien lo establece la Res. CFE N° 476/24, la formacion docente, como
practica que se actualiza frente a los desafios que plantea la dinamica social,
incorpora el desarrollo de las nuevas tecnologias de la comunicacion y la
informacion. Resulta evidente el avance que estas tuvieron en los ultimos afios y
su relevancia en el desarrollo de la ensefanza durante el periodo de pandemia.
Estas experiencias de ensefianza, aprendizaje y evaluacion deben recuperarse y
potenciarse en la Formacion Docente Inicial. Incorporar la Educacion Hibrida
implica considerar la introduccion de nuevas oportunidades y experiencias de
formacion para otorgar mayor flexibilidad en el cursado de las distintas unidades
curriculares, promover el trabajo auténomo de los estudiantes y contribuir a
sostener las trayectorias formativas (p. 29).

La Educacion Hibrida integra métodos de ensehanza presencial y remota
mediante diversas plataformas interactivas. Este modelo propone una alternancia
entre las clases presenciales en los ISFD y las sesiones virtuales con el fin de
ampliar las oportunidades educativas. El objetivo es fomentar un aprendizaje
sincrénico o asincronico que sea inclusivo para todos los estudiantes y que
permita sostener trayectorias reales en los tiempos que requiere la formacion de
nivel superior. Los modelos hibridos no proponen desplazar el rol de los
educadores ni reducir la importancia de la presencia fisica, sino disponer de las
nuevas oportunidades que ofrecen las tecnologias digitales y mejorar la capacidad
de respuesta a las necesidades individuales de los estudiantes. Se trata de
promover una transformacion digital educativa mediante el uso innovador de

herramientas y enfoques pedagdgicos (p. 29). Sabiendo que existe la posibilidad
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de incluir Educacion Hibrida, hasta un maximo de 50% de actividades a distancia,
a continuacion, se explicitan los fundamentos que sostienen la propuesta de
hibridacién de la carrera docente.

La carrera docente Profesorado en Educacién Especial adoptara una propuesta
formativa hibrida que incluyan encuentros presenciales fisicos, encuentros
sincronicos virtuales, trabajos que involucren actividades presenciales, sincrénicas
y asincronicas que posibiliten el alcance de las finalidades explicitadas en la
propuesta pedagodgica de la carrera. Carina Lion (2024) plantea que:

La educacion hibrida se concibe como una combinacién de tiempos diversos
(sincronos y asincronos), espacios (fisicos y digitales; multiplicados vy
convergentes), estrategias y formatos. Lejos de generar un reduccionismo que
simplifica la educacidén hibrida a lo sincronico y lo asincronico, nos parece que
es importante pensar en capas de complejidad. Se trata de ampliar la mirada hacia
definiciones de politica educativa que reconozcan el papel cada vez mas
protagénico de los escenarios y herramientas digitales para ampliar y flexibilizar
las propuestas educativas en funcion de la diversidad de trayectorias y para
favorecer procesos de democratizacion e inclusion que a la vez garanticen el
acceso con conectividad y dispositivos variados (p.18).

En relacion con lo planteado, como institucidon formadora consideramos
sumamente prioritario la realizacion de un trabajo en profundidad sobre las
orientaciones que adoptara el abordaje de la propuesta de formacién docente en
un escenario hibrido, poniendo el foco en lo que sostiene la autora previamente
citada: —gaas de complejidad”. Siguiendo la linea de pensamiento, también
recuperamos los aportes de Flores Cortéz y otros (2020) en tanto analizan la
relevancia de integrar lo presencial y lo no presencial. Los autores afirman, que
esta integracion:

Supone una accion premeditada que involucra un sistema coordinado de
elementos que actuan como un todo unico (Krasnova, 2015). No se trata de
agregar tecnologia a la clase, sino de reemplazar ciertas tareas que antes se
hacian en un aula tradicional por medio de recursos tecnologicos. En este sentido,
se deben armonizar las técnicas mas eficientes de la ensefianza presencial con la

colaboracion interactiva en linea (p. 24).
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En la misma orientacién, Casablancas (2014, pp- 33-34) sostiene que —eluso
pedagogico de las tecnologias amplia las posibilidades del aula tradicional y
constituye una mejora para ensefiar y aprender mejor”.

Laura Marés (2021) también afirma que —p aprender y ensefiar en escenarios
mixtos de presencialidad y virtualidad hay que generar un esquema nuevo, no la
mezcla de dos modalidades y para esto ocurra es clave tomar buenas decisiones
en el uso de la tecnologia” (p. 9). En palabras de Ozollo (2021), —els ambientes
digitales no reemplazan los procesos de educacién de presencia fisica, sino que
ofrecen nuevos escenarios para promover experiencias diversas vy
complementarias en la experiencia de aprendizaje” (p.8).

Consideramos, entonces, como Institucion formadora de Educacién Superior,
construir de manera conjunta propuestas de ensefianza en escenarios hibridos
que adquieran relevancia pedagogica. Para ello, se tendran en cuenta algunos
aspectos prioritarios:

-identificacion de los conocimientos sobre el uso de las TIC por parte de los/as
estudiantes y docentes de la carrera;

-elaboracion de diagnosticos institucionales para la toma de decisiones sobre
posibles propuestas de capacitacion (para docentes, estudiantes y personal de
apoyo) sobre temas especificos (uso de ciertas plataformas, elaboracién de
recursos educativos, etc.),

-acuerdos institucionales sobre caracteristicas generales de las propuestas de
formacion en escenarios combinados: uso de plataformas, tipos de actividades
sugeridas, elaboracion de recursos educativos, entre otros;

-reuniones periédicas con los equipos docentes para evaluar los alcances de las
propuestas formativas y realizar cambios.

Se considera sumamente relevante disefar entornos virtuales de aprendizaje que
posibiliten el acompafamiento de las trayectorias formativas de los/as estudiantes
que integren la carrera docente. En dicho marco de trabajo se pretende, entonces,
disefar aulas virtuales como espacios o -ambientes digitales donde ensefiar,
aprender, aprender a aprender y aprender como conocer de manera autonoma
(...) (Libedinsky, 2023, p. 8). Siguiendo con algunos aportes de Marta Libedinsky

(2023) sostenemos entonces que:
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Enseflar en aulas virtuales supone pensar en instancias sincrénicas vy
asincronicas, en como combinar palabras escritas, palabras habladas, imagenes
fijas (fotografias, ilustraciones, graficos, etc.), imagenes en movimientos, audios,
enlaces. Supone pensar en como haran los estudiantes para transferir al mundo
real lo aprendido en el aula, en cdmo se vincula lo que se ensefia con los sucesos
de actualidad y los temas candentes, con la vida mas alla de las aulas, en como
lograr que la experiencia de aprendizaje sea satisfactoria para los individuos y
para los grupos, en como lograr un todo interesante, armoénico y articulado desde
el inicio y hasta el final, desde la apertura hasta el cierre (...) Resulta
imprescindible en un aula virtual que el estudiante pueda saber como comienza el
curso, como se desarrolla y también cémo va a terminar (pp. 21-22).

En base a dicha organizacion, se considera prioritario adoptar como perspectiva
didactica a lo largo de las unidades curriculares que integran la carrera docente, el
—aendizaje situado”. Por definicion, el —amendizaje situado” consiste en -aquel
proceso multidimensional de apropiacién cultural, ya que se trata de una
experiencia que involucra el pensamiento, la afectividad y la accion” (Baquero,
2002 en Diaz Barriga, 2003). Por lo tanto, se tendran en cuenta diversas
estrategias que permitan desarrollar aprendizajes significativos vinculados con la
construccion de saberes en relacién a lo real. Algunas de las estrategias que
podrian abordarse son: la clase expositiva con dialogo-discusion; el aprendizaje
centrado en la solucion de problemas auténticos, el método de casos, el método
de proyectos, la practica situada, el trabajo en equipos cooperativos, ejercicios,
demostraciones y simulaciones situadas y el aprendizaje mediado por las nuevas
tecnologias de la informacion y la comunicacion (Diaz Barriga, 2003, p. 112).

En relacion con el porcentaje de hibridacion asignado a cada UC se ha
considerado como criterio tanto los encuentros sincronicos como el trabajo

auténomo de los estudiantes.

2. Definicion de los formatos curriculares que integran la propuesta

Se parte de la consideracion general de entender a la categoria —uidad
curricular’, como aquella instancia que, adoptando distintas modalidades o
formatos pedagdgicos, forman parte constitutiva de un plan de estudios. El

conjunto de las mismas, su secuenciaciéon y ubicacion en el marco de un Diseho
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Curricular, dan cuenta de como se organiza la ensefianza y los distintos
contenidos de la formacion. Ademas, configura una propuesta de recorrido para
los estudiantes en tanto la naturaleza de su constitucion establece ciertos criterios
para la acreditacion. Tomando en consideracion los formatos de las unidades
curriculares definidos segun Res. CFE N° 476/24, los que se encuentran incluidos
en el presente Disefio Curricular, son los siguientes:

Materias: este formato se define por la inclusion de contenidos que apuntan a la
enseffianza de marcos disciplinares o multidisciplinares, y sus derivaciones
metodoldgicas para la intervencion educativa, de valor troncal para la formacion.
Estas unidades se caracterizan por brindar conocimientos y, por sobre todo,
modos de pensamiento y modelos explicativos de caracter provisional, evitando
todo dogmatismo, como se corresponde con el caracter del conocimiento
cientifico y su evolucion histdérica. En cuanto al tiempo y ritmo de las materias, sus
caracteristicas definen que pueden adoptar la periodizacion anual o cuatrimestral,
incluyendo su secuencia en cuatrimestres sucesivos.

Talleres: el formato de esta unidad curricular se orienta a la produccion e
instrumentacion requerida para la accion profesional. En este sentido promueven
la resolucién practica de situaciones de alto valor para la formacion docente. El
desarrollo de las capacidades que involucran desempefios practicos envuelve una
diversidad y complementariedad de atributos, ya que las situaciones practicas no
se reducen a un hacer, sino que constituyen un hacer creativo y reflexivo. El taller
es una instancia de experimentacion para el trabajo en equipos, lo que constituye
una de las necesidades de formacion de los docentes. En este proceso, se
estimula la capacidad de intercambio, la busqueda de soluciones originales y la
autonomia del grupo. Su organizacién es adaptable a los tiempos cuatrimestrales.
Ateneos: este formato se orienta a generar espacios grupales de aprendizaje en
el que se debaten y fundamentan alternativas de resolucion a problemas
especificos y situaciones singulares que puedan identificarse en el trabajo de
campo (practicas) a lo largo de la carrera y/o en los espacios de abordajes de
intervencién institucional planteados en el plan curricular de la carrera. Se
constituye en una instancia para el trabajo colaborativo y el ejercicio de la

reflexién critica sobre la practica.
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Practicas Docentes: este formato incluye trabajos de participacion progresiva en
el ambito de la practica docente en las escuelas y en el aula, desde ayudantias
iniciales, pasando por practicas de ensefianza de contenidos curriculares
delimitados hasta la residencia docente con proyectos de ensefianza extendidos
en el tiempo. En todos los casos, cobra especial relevancia la tarea
mancomunada de los docentes co-formadores de las escuelas asociadas, los
profesores disciplinares y los de practicas de los Institutos Superiores. En el
presente Disefio Curricular el formato de Practica Docente incluye en su interior,
una serie de formatos, entre ellos: talleres y seminarios (ya definidos
anteriormente) y trabajos de campo.

Trabajos de Campo: se conciben como espacios sistematicos de sintesis e
integracion de conocimientos a través de la realizacion de trabajos de indagacién
en terreno e intervenciones en campos acotados para los cuales se cuenta con el
acompafnamiento de un profesor/tutor. Los trabajos de campo desarrollan la
capacidad para observar, entrevistar, escuchar, documentar, relatar, recoger y
sistematizar informacion, reconocer y comprender las diferencias, ejercitar el
analisis, trabajar en equipos y elaborar informes, produciendo investigaciones
operativas en casos delimitados.

Formatos combinados: una misma unidad curricular puede asumir la
combinacion de dos o mas formatos pedagdgicos, conservando la particularidad
de cada uno en cuanto a la dinamica de trabajo, el logro de los objetivos de
aprendizaje y la modalidad de evaluacion. La combinacion de diversos modos de
organizar la ensefianza se adapta a periodos anuales, y se ha adoptado en los
espacios de Practica Docente de 1° y 2° afio, de modo que cada formato aporte o

potencie el desarrollo de la unidad curricular.

3. Carga horaria por campo: expresada en Horas Catedra, Horas Reloj,

porcentajes relativos, Hibridacion y EDI
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Carga horaria Carga horaria por campo formativo en HR
Afo académico HR HC CFG CFE CFPP
1° Ao 528 792 240 176 112
2° Afio 780 1170 192 464 124
3° Afio 836 1254 192 464 180
4° Ao 634 951 48 288 298
S/A (2) 0 0
Total HR 2.778 672 1392 714
Total HC 2.778 4167 1.008 2.088 1.071
Porc R 100,00% 100,00% 24,19% 50,11% 25,70%
HC Hibridas 1.576 528 1.048
%HC Hibridas 0,00% 37,82% 52,38% 50,19% 0,00%
Total HC EDI 288 Porc EDIR | 10,37%
4. Estructura curricular:
CAMPO DE LA
e CAMPO DE LA CAMPO DE LA FORMACION EN LA
FORMACION GENERAL FORMACION ESPECIFICA PRACTICA
PROFESIONAL
EDI
(Taller 48 h)
Bases
Pedagogia neuropsico
e Didactica :
(Materia, - | biologicas del
enera s
48 h) (Materia, 48 h) desarrollo Psicomotricida Practica Docente |
° ateria, i
1 (Materia, 64 h) d (Formato Combinado, 112
Alfabetizaci (Materia 48 h) h)
Alfabetizacion
on Problematica
Digital
Académica - Contemporanea
(Seminario,
(Taller, 48 de la Educacion
48 h)
h) Especial
(Materia, 64 h)
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CAMPO DE LA
ANOS CAMPO DE LA CAMPO DE LA FORMACION EN LA
FORMACION GENERAL FORMACION ESPECIFICA PRACTICA
PROFESIONAL
Sujeto de la
Educacion Especial
(Materia, 96 h)
Matematica y su Ensefianza
Practica Docente Il
(Materia 96 h) )
(Formato Combinado, 124
h)
Lengua, Literatura y su Ensefianza
(Materia, 96 h)
20 EDI I
(Taller, 48 h)
Psicologia
Educacion ) )
Sociologia De Intervencion
al Intervencion
. La Educacién ) educativa en la
(Materia, 64 . Educativa en la )
(Materia,48 h) problematica
h) problematica de
de los
los trastornos
Filosofia De trastornos
Educacién ) motores )
) La Educacion intelectuales
Inclusiva . (Ateneo,64 )
(Materia,48 h) (Ateneo, 64 h)
(Ateneo, 32
h)
Ciencias Naturales y su Ensefianza
(Materia, 96 h)
Ciencias Sociales y su Ensefianza Practica de la Ensefianza
(Materia 96 h) (Practica Docente, 180 h)
EDI Il
30 (Seminario, 48 h)
Educacion Lenguajes Intervencion
Sexual Artisticos Educativa en la Intervencion
Integral (Taller, 48 h) problematica de | Educativa en la
(Taller, 48 los trastornos problematica
h) Formacién sensorio- de los
Eticay auditivos trastornos
Historia y Ciudadana (Ateneo, 64 h) sensorio-
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CAMPO DE LA
AT CAMP'O DE LA CAM'PO DE LA' FORMAF:ION EN LA
FORMACION GENERAL FORMACION ESPECIFICA PRACTICA
PROFESIONAL
Politica de | (Materia,48 h) visuales
la Educa Alfabetizacion (Ateneo, 64 h)
cion Inicial
Argenti (Materia, 48 h) Tecnologia y
na su ensefianza
(Materia,48 (Materia, 48 h)
h)
Residencia Pedagogica
(Préactica Docente, 250 h)
Educacién Artistico-Expresiva
(Taller, 96 h)
EDI IV
(Taller, 48 h)
Estructuracion y
Patologia del
Lenguaje
S (Materia, 64 h)
Lengua
Extranjera:
Inglés Intervencion Psicopatologia
(Materia, educativa para la | (Materia, 64 h)
48 h) problematica de
la
multidiscapacida
d
(Ateneo, 64 h)
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5. Presentacion de las Unidades Curriculares:

CAPACIDADES DOCENTES a considerar en las Finalidades Formativas

A-Dominar los saberes y ensefar.

B- Actuar de acuerdo con las caracteristicas y diversos modos de aprender de los
estudiantes.

C. Dirigir la ensefianza y gestionar la clase.

D. Intervenir en la dinamica grupal y organizar el trabajo escolar.

E. Intervenir en el escenario institucional y comunitario.

F. Comprometerse con el propio proceso formativo.

PRIMER ANO
Propuesta de acompaihamiento de las trayectorias formativas de los

estudiantes que recorren el primer aio de la carrera
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Se propone contribuir con la construccion de —oa mirada compleja e
interdisciplinaria sobre las problematicas y objetos de estudio a abordar” (Res.
CFE N° 337/18, p. 4) durante el primer afo de la carrera, sabiendo que desde
diversos campos disciplinarios (Pedagogia, Didactica, campos de las areas
disciplinares especificas vinculados con el curriculum escolar) se iniciaran
procesos de ampliacion de saberes vinculados con la futura practica profesional
del docente de Educacién Especial.

Las capacidades docentes que guiaran (sin que ello implique que se reconozcan
otras) las trayectorias formativas del primer afio son:

El compromiso con el propio proceso formativo. Desde el inicio de la carrera
se pretende ir formando un futuro profesional que desarrolle una conciencia de
formacion permanente comprometida con las finalidades éticas y politicas de la
tarea docente. La intencidn es acompafar los procesos reflexivos a lo largo de
toda la carrera, y en especial, desarrollar durante el primer afo, analisis que
permitan reconocer la complejidad de la actuacion profesional del docente de
Educacion Especial. Consideramos que, para ello, es necesario reconocer cuales
son los saberes previos que los estudiantes han desarrollado en torno a la
educacion, a la docencia, es decir, —@é escuela, qué docencia” se configura en
sus representaciones.

Los contenidos que constituyen las UC del primer afo debieran enriquecer estas
finalidades en cada espacio. Es necesario trazar desde el primer afio, escenarios
formativos que se alejen del planteo de ciertas dicotomias (tradicional-moderno;
estructurado-flexible, inclusién-exclusién) que no habiliten al desarrollo de analisis
complejos en relacién con los procesos historicos que configuraron las actuales
condiciones de la educaciéon (en el mundo y en nuestro territorio nacional). En
definitiva, se intenta que los estudiantes desarrollen, desde un principio,
habilidades metacognitivas que permitan conocer y cuestionar al mismo tiempo
sus propias relaciones con el saber.

Planteamos la importancia que reviste que, desde el primer afio de la carrera, se
vayan construyendo espacios formativos que colaboren a vincular a los
estudiantes con los diversos conocimientos académicos que forman parte de la
propuesta pedagogica. Pretendemos gestar nuevas relaciones con el

conocimiento. Al decir de Veronica Edwards (1993), —alaciones de interioridad con
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el conocimiento” [sabiendo que esta se produce] cuando el sujeto puede
establecer una relacion significativa con él (...) cuando el conocimiento que se
presenta incluye e interroga al sujeto” (p. 5).

Intervenir en el escenario institucional y comunitario. Los nucleos
conceptuales que orientan los procesos formativos del primer afio se relacionan
con la posibilidad de lograr acercamientos a diversas comunidades educativas
reconociendo la importancia que reviste ampliar los saberes en torno a las
vinculaciones que puedan establecerse entre la educacion especial y la educacion
comun. Reconocer, revisar, ampliar, cuestionar, las representaciones que orientan
practicas formativas al interior de las instituciones sera una de las metas a lograr
durante el recorrido del primer afio de la carrera. Se tendera a gestar espacios que
busquen descubrir y explorar la trama que se teje en las instituciones en relacion

con los procesos de inclusién educativa.

CAMPO DE LA FORMACION GENERAL
Denominacioén de la unidad curricular: PEDAGOGIA
Formato: Materia

Régimen de cursada: Cuatrimestral

Ubicacion en el Disefio: 1° Aho- 1° Cuatrimestre
Carga horaria total: 48 h reloj- 72 horas catedra
Carga horaria semanal: 3 h reloj - 4,5 horas catedra

Hibridacion: porcentaje y horas catedra: 55 % de la carga total, 40 horas catedra

Fundamentacion

Pedagogia es una materia que aportara a la formacion del docente de Educacion
Especial (EE) el andlisis de las relaciones entre educacion y pedagogia en
diferentes momentos historicos analizara las configuraciones de la escuela comun
ante nuevas demandas sociales, la cultura y gramatica escolar como
posibilitadoras u obstaculizadoras de cambios y/o transformaciones en las
practicas institucionales situadas. A partir de dichos marcos tedricos se ira
trabajando el analisis de la construccién del discurso pedagodgico desde una
perspectiva histérica, reconociendo rasgos generales que identifican a los sujetos

de la educacién y a las instituciones educativas actuales. Interesa, ademas,
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facilitar la comprension de los distintos debates acerca de la problematica

educativa del campo de la educacién especial en el territorio nacional y provincial.

Finalidades formativas:

Capacidades docentes: B, D, F
e Comprender el hecho educativo en su complejidad, analizando las relaciones

entre educacion y pedagogia en diferentes momentos historicos.

e Analizar la construccidon del discurso pedagogico desde una perspectiva
historica con el fin de facilitar la comprensién de los distintos debates acerca de
la problematica educativa del campo de la educacion especial en el territorio

nacional.

e Conocer marcos tedrico-conceptuales para la construccion de un pensamiento
reflexivo sobre la practica docente en los diversos niveles educativos (inicial,

primario, secundario).

Orientacion pedagogico- didactica:

Se parte de la idea de reconocer a la Pedagogia como una practica politica que se
fundamenta en el analisis de la realidad educativa. Desde un sentido mas preciso
la Pedagogia es el estudio que versa sobre la produccion, distribucion vy
apropiacion de los saberes.

Se propone a los estudiantes el analisis de las propias experiencias escolares a lo
largo de sus recorridos escolares por los niveles educativos y de los contextos
socio- histéricos de dichas experiencias, como puntos de partida para habilitar la
interrogacion, la pregunta y la construccion de un pensamiento reflexivo sobre las
problematicas educativas actuales.

Se pretende brindar a los estudiantes herramientas tedrico- conceptuales que
brindan las teorias y corrientes pedagdgicas para construir un posicionamiento
personal sobre su futura practica docente en didlogo permanente con otros
profesionales.

Se sugiere el abordaje de los diferentes contenidos propuestos a partir de las
siguientes estrategias de trabajo: Debates y foros de discusion en torno a las

multiples y complejas problematicas inherentes al objeto educacién y las
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respuestas aportadas por la pedagogia. Se recomienda la lectura directa de los
autores, en estrecho vinculo con la contextualizacion sociohistorica de sus teorias.
Talleres: en ellos se abordaran los contenidos desde un estrategia metodoldgica
que amplifica y profundiza la mirada y la comprensién de las categorias tedéricas
propuestas, anclando el trabajo en los procesos educativos vividos y transitados a
partir de herramientas relacionadas a expresiones artisticas — como por ejemplo,
peliculas, pinturas, novelas, musica, etc.- y a una perspectiva biografica —tanto de
los autores como de los propios alumnos y docentes-, de modo de incluir otras
perspectivas a los distintos aportes conceptuales desarrollados. Trabajos de
campo en instituciones educativas del nivel para el cual se estan formando, y en
organizaciones sociales de educacién no formal, de modo de posibilitar el
entramado teoria-practica-teoria, desde un trabajo conjunto con la unidad
curricular correspondiente al campo de la practica profesional.

Ejes de contenidos- descriptores:

EJE |: PEDAGOGIA, EDUCACION Y SOCIEDAD

Este eje aborda la configuracion del campo pedagdgico y su estatuto

epistemoldgico: sujetos, instituciones y saberes. Ademas, se analizan diferentes
significados histéricos de educacion y de pedagogia, poniendo énfasis en la
comprension de sus continuidades y rupturas.

EJE II: EL SURGIMIENTO Y DESARROLLO DE LA ESCUELA MODERNA

En este eje se aborda el proceso de surgimiento y desarrollo de la institucion
escolar moderna y su vinculacion con teorias y corrientes pedagogicas. Se
analizan los fundamentos tedricos, antecedentes, caracteristicas y representantes
en los contextos europeo y americano.

EJE lll: LA PROBLEMATICA DE LA ESCUELA ACTUAL

En este eje se aborda la problematica de la institucién escolar de la actualidad y
su vinculacién con teorias y corrientes pedagdgicas. Se analizan diversas
experiencias educativas y escolares (en los niveles inicial, primario y secundario)
reconociendo problematicas en torno a las caracteristicas que definen a los
sujetos de la educacion, a la comunidad educativa y a la educacion en sentido
amplio.

Evaluacion
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La evaluacion sera procesual, a través de trabajos practicos y guias de estudio
auténomas que demuestren la reflexion pedagogica y articulacion con los espacios
de Alfabetizacion Académica y Practica Docente |.

Bibliografia orientadora:

Brailovsky, D. (2019). Pedagogia entre paréntesis. Buenos Aires: Nov.
Educativas.

Gvirtz, S. et. al. (2007). La educaciéon ayer, hoy y mafana. EI ABC de la
Pedagogia. Buenos Aires: Aique.

Pineau, P. (2007). La escuela como maquina de educar. Buenos Aires: Paidos.

Denominacién de la Unidad Curricular: ALFABETIZACION ACADEMICA
Formato: Taller

Régimen de cursada: Cuatrimestral

Ubicacién en el disefio: 1° Afio- 1° Cuatrimestre

Carga horaria total: 48 h reloj- 72 horas catedra

Carga horaria semanal: 3 h reloj- 4,5 horas catedra

Hibridacion: porcentaje y horas catedra: 55 % de la carga total, 40 horas catedra

Fundamentacion:

Este taller enriquecera las practicas de lectura y escritura de los/as estudiantes y
colaborara en el desarrollo de las competencias de comprensiéon y produccion de
textos necesarias para un estudiante del Nivel Superior en relacion con nuevas
demandas formativas que luego ampliaran en los contextos de actuacién
profesional. El estudiante debera avanzar en el proceso de producciéon de sentido
que implica la lectura de cualquier texto escrito como asi también reflexionar sobre
las propias practicas de escritura con el propésito de lograr un afianzamiento como
escritor auténomo. El taller esta pensado como un espacio para el —heer”, usar la
lengua de manera asidua. Implica que el alumno, futuro docente de EE que se
esta formando, sea puesto en situacién de leer y escribir textos para conocer y
reflexionar sobre los procesos cognitivos de la lectura y los procesos cognitivos de
la escritura. Esta UC asume que la lectura y escritura exigidas en el nivel superior

se aprenden en ocasion de enfrentar las practicas de produccidon discursiva y
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consulta de textos propios de cada unidad curricular, y segun la posibilidad de
recibir orientacion y apoyo por parte de quien la domina y participa de esas
practicas.

Finalidades formativas

Capacidades Docentes: E, F
e Desarrollar competencias comunicativas de un estudiante de nivel superior
vinculadas a la lectura, analisis y produccion de textos pertenecientes a

diversos géneros académicos.

e Conocer el conjunto de nociones y estrategias propias de la cultura discursiva
de las disciplinas académicas, para favorecer la construccion de una identidad

discursiva.

e Posibilitar formas de actuacion mas autbnomas e independientes frente a las
distintas situaciones de aprendizaje y requerimientos académicos del Nivel

Superior.

Orientacion pedagogico- didactica:

A través del desarrollo de las practicas de lectura y escritura en el marco de las
ciencias, se pretende fomentar en el estudiante, el pensamiento reflexivo y la
conciencia critica acerca de los rasgos que caracterizan a los enunciados,
teniendo en cuenta sus diversos ambitos de circulacién.

En este sentido cabe destacar que la incorporacion a una determinada comunidad
académica requiere un proceso de formacién en el cual las reglas se interiorizan al
mismo tiempo que el sujeto se socializa y construye su identidad discursiva. Esta
concepcion procesual de la lectura y escritura debera evidenciarse a través de
propuestas orientadas a vivenciar y a construir, primero desde la practica y luego
desde la teoria, el proceso de comprension y produccion de los textos requeridos
en las diferentes catedras. La lengua no sélo —dee usarse” en las practicas de
lectura y escritura, sino que en ese uso debe ser objetivada, convertida en objeto
de reflexion para permitir la construccion de conceptos mas generales y nociones
sistematicas aplicables a nuevas situaciones de comunicacion. Se sugieren
algunas estrategias como elaboracién de materiales de orientacion textual como
guias, explicitaciéon de los objetivos de lectura y escritura; elaboracion grupal de

preguntas para ser respondidas por otros grupos, etc. Organizacién de micro
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experiencias: con el objetivo de afianzar las estrategias de lectura y escritura. Se
pueden formar pequefios grupos de ayudantes que controlen las propuestas de
trabajo, realicen el registro de la informacion de diferentes maneras (toma de
notas, categorizacion de datos por medio de esquemas o cuadros, redaccion de
resumenes, borradores de informes, etc.) y socialicen los resultados de este
monitoreo. Elaboracidon de un glosario de conceptos claves de las asignaturas: en
este sentido es importante trabajar con el vocabulario especifico de cada
asignatura, de modo que cada uno pueda apropiarse progresivamente de su
campo semantico. Elaboracion de sintesis de clase: las sintesis producidas por los
alumnos son leidas al comienzo de la clase siguiente con el fin recuperar el hilo de
lo trabajado en la anterior. Ensayos de examen: consiste en ejercicios de
simulacién de instancias de examen en la que los alumnos deben vivenciar
practicas de oralidad, lectura y escritura con las mismas condiciones y en el
tiempo que deberan hacerlo en el examen real. Establecimiento de acuerdos con
docentes de otras asignaturas acerca de los criterios de seleccion de textos

académicos e institucionalizacion de los modos generales de abordarlos.

Ejes de contenidos- descriptores:

EJE I: EL SER ESTUDIANTE DEL NIVEL SUPERIOR Y LA PRODUCCION DE
CONOCIMIENTO ACADEMICO

Este eje se propone analizar junto a los estudiantes las caracteristicas que definen
a la cultura académica del nivel superior en relacion con la produccion vy
comunicacion de los conocimientos académicos. Se intenta acompanar a los
ingresantes en los inicios de la carrera colaborando con el desarrollo de
habilidades de estudio, de aprendizajes profundos que posibiliten lecturas criticas
de sus propios procesos formativos.

EJE II: LAS PRACTICAS DISCURSIVAS ESCRITAS

En este eje se aborda la comprension, analisis y produccion de diferentes
tipologias textuales escritas. De los géneros académicos que producen los
estudiantes, entre otros, se trabaja con el examen escrito y la monografia.

EJE lll: LAS PRACTICAS DISCURSIVAS ORALES
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Este eje incluye la comprension, analisis y produccion de diferentes tipologias
textuales orales. De los géneros académicos, se trabaja con el informe de lectura
y el examen oral.

Evaluacién

Se evaluara de manera integral las competencias comunicativas y las
competencias metacognitivas. Para esto se requerira una mirada integral del
alumno como usuario del discurso, sumandose a este uso, la capacidad de
reflexionar sobre él. Propiciar una evaluacion permanente integrada a todo el
proceso. De este modo, la evaluacion forma parte del proceso de construccion del
conocimiento linguistico, reflexivo, pragmatico y didactico que se propone. Se
debera propiciar constantemente instancias colegiadas, no individualistas de
evaluacion para poner en dialogo el analisis tedrico, con su propia trayectoria, a
través de la escritura de experiencias de las narrativas pedagdgicas. Se propone
la promocion directa.

Bibliografia orientadora:

Carlino, P. (2005). Escribir, leer y aprender en la Universidad. Una introduccion a
la alfabetizacion académica. Buenos Aires: Fondo de Cultura Econdmica.
Chartier, A. M. (2009). Enseriar a leer y escribir, en presente y a futuro. Entrevista
a Anne Marie Chartier. Entrevista Revista Propuesta Educativa. num. 32, pp. 65-
71.

Narvaja de Arnoux et al. (2002). La lectura y la escritura en la universidad.
Buenos Aires: Eudeba.

Nogueira, S. et al. (2003). Manual de lectura y escritura universitarias. Buenos

Aires: Biblos.

Denominacién de la Unidad Curricular: DIDACTICA GENERAL
Formato: Materia

Régimen de cursada: Cuatrimestral

Ubicacién en Diseio: 1° Aio- 2° Cuatrimestre

Carga horaria total: 48 h reloj- 72 horas catedra

Carga horaria semanal: 3 h reloj- 4,5 horas catedra

Hibridacion: porcentaje y horas catedra: 55 % de la carga total, 40 horas

catedra.
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Fundamentacion:

La Didactica es la disciplina que aborda tedrica e instrumentalmente las
practicas de la ensefianza. En esta unidad curricular se construyen
conocimientos acerca de los procesos de ensefianza y, por lo tanto, del
sentido y significado de la intervencion didactica como practica situada en
particulares contextos sociales, historicos y culturales. En este campo
disciplinar se puede reconocer una trayectoria histérica de preocupacion
normativa sobre la ensefianza, ligada a la produccion de conocimientos que
orientan la accion y la construccion de experiencias relevantes. Mirar
criticamente el aporte de la Didactica General, implica superar una perspectiva
tecnicista, para avanzar en el desarrollo de estructuras teoricas interpretativas,
metodoldgicas y de accion. La ensefianza, objeto de la Didactica, se concibe
como practica social, como accion intencional y como practica ética y politica
que articula conocimiento, sentido y poder. Esta definicion suspende vy
desplaza toda pretension de neutralidad sobre los procesos de decision,
reflexion y accién que comprometen la profesionalidad del ejercicio de la
docencia. EIl curriculo, la relacién contenido/método, la planificacion, la
ensefanza y la evaluacién; se constituyen en ejes organizadores del contenido
didactico que deben contextualizar las caracteristicas y problematicas propias
de los distintos niveles de ensefianza, y del Campo de la Educaciéon Especial.
El caracter general de la Didactica no significa que su abordaje deba ser sélo
tedrico. La idea es que la misma aula de didactica y otras aulas accesibles
para los alumnos, se constituyan en referentes empiricos permanentes que
permitan articular los marcos conceptuales con practicas de ensefianza
situadas. La idea es que la didactica se —iine” a si misma y en ese proceso los
estudiantes puedan comenzar a construir un saber nutrido con teorias,
explicaciones meta-tedricas y conocimientos practicos, tanto de caracter
técnico como estratégico, de caracter propedéutico para los posteriores
aprendizajes de las Didacticas Especificas y Practicas de Ensefianza.
Finalidades formativas:

Capacidades Docentes: B, C, D, E, F
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e Reconocer a la Didactica como disciplina tedrica que se encarga del estudio de
las practicas de ensefianza, brindando marcos tedricos de referencia para

comprenderlas y para intervenir en ellas.

e Concebir a la enseflanza como construccidon social, como accién intencional y
practica ético-politica, poniendo en cuestion las propias concepciones referidas

a los procesos de ensefianza y aprendizaje.

e Analizar practicas de ensefianza en distintos niveles educativos, en distintos
contextos escolares, propiciando la construccion de propuestas de ensefianza

desde distintos marcos metodoldgicos.

Orientacion pedagogico-didactica:

Asumiendo una perspectiva constructivista, se recuperan saberes previos en torno
a las experiencias escolares de los estudiantes, para analizarlas desde marcos
tedricos referenciales de la disciplina. A partir de ello, se propiciaran espacios de
reflexion y cuestionamiento en pos de la construccién de posicionamientos sobre
la ensefianza como practica social.

Desde esta toma de posicion, se busca que los estudiantes disefien propuestas de
intervencién didactica en las que se reflejen decisiones en torno a la selecciéon de
contenidos, de recursos y de estrategias metodoldgicas, adecuados a grupos de
alumnos en distintos escenarios escolares. Se pretende promover la participaciéon
de los sujetos para develar concepciones, creencias y supuestos subyacentes

respecto de la escuela, en general, y de los procesos de ensefanza, en particular.

Ejes de contenidos- descriptores:
EJE I: APORTES DE LA DIDACTICA PARA LA TOMA DE DECISIONES
SOBRE LA ENSENANZA

En este eje se realiza una aproximacion al campo de estudio de la Didactica, como

disciplina que aborda especificamente los procesos de ensefianza, desde sus
origenes hasta las perspectivas actuales. Se analizan los vinculos en la triada
didactica: alumno, docente y conocimiento en los distintos momentos de evolucién
del pensamiento didactico orientando analisis que colaboren a la toma de

decisiones justificadas en relacion con las propuestas de ensefianza construidas.
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Se intenta desarrollar saberes que posibiliten analisis complejos en torno a los
procesos de ensefianza.

EJE Il: LAS PROBLEMATICAS EN RELACION CON EL CONOCIMIENTO
ESCOLAR

Este eje aborda nociones sobre el conocimiento como construccion social,
distinguiendo los distintos tipos de conocimiento y focalizando en el escolar. Se
hace una aproximacion al concepto de curriculum, tomando aportes de la teoria
curricular y haciendo hincapié en los modelos y formas curriculares, asi como en
las categorias de contenido escolar y transposiciéon didactica. Se intentara vincular
dichos analisis con los abordajes tedricos de los campos disciplinares de la
formacion especifica en relacion con los complejos procesos de construccién de
los conocimientos disciplinares (indagacién en base a los contextos y légicas de
produccion de conocimientos de las ciencias).

EJE lll: LAS PROPUESTAS DE ENSENANZA EN EL MARCO DE LOS
CONTEXTOS INSTITUCIONALES EDUCATIVOS

Se presentan abordajes teoricos en base al complejo proceso de construccion de
las propuestas de ensefianza situadas en contextos institucionales especificos. Se
intenta analizar junto a los estudiantes los momentos de elaboracion de
propuestas de ensefianza, recuperando saberes desarrollados en Pedagogia (I
cuatrimestre) como orientadores de ciertos fundamentos pedagodgicos generales
que pueden estar subyaciendo en el curriculum escolar y en las propuestas
singulares disefiadas por los estudiantes.

Evaluacion

Esta asignatura puede evaluarse con el régimen de promocion. En este caso, la
evaluacion de proceso puede realizarse a traves de trabajos practicos y guias de
estudio independiente de caracter reflexivo e integrador. Se considera relevante la
socializacion de informes de lectura de textos académicos. La evaluacion sumativa
puede concretarse por medio de dos examenes parciales- Los mismos deberian
requerir a los alumnos desempefos de comprensidn que pongan en juego sus

habilidades para el uso practico de los conocimientos adquiridos.

Bibliografia orientadora:
Camilloni, A. (2007). El saber didactico. Buenos Aires: Paidos.
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Cazas, F. (2018). De la planificacion de aula al disefio de clases. Debates sobre la
planificacion didactica. En Revista Digital Palabra, 8 (1), pp.54-63.

Chevallard, Y. (1997). La transposicion didactica: del saber sabio al saber
ensefiado. Buenos Aires: Aique.

Davini, M. C. (2008). Métodos de ensefianza. Buenos Aires: Santillana.

Denominacion de la unidad curricular: ALFABETIZACION DIGITAL
Formato: Seminario

Régimen de cursada: Cuatrimestral

Ubicacion en Disefo: 1° Aflo- 2° Cuatrimestre

Carga horaria total: 48 h reloj- 72 horas catedra

Carga horaria semanal: 3 h reloj- 4,5 horas catedra

Hibridacion: porcentaje y horas catedra: 100 % 72 horas catedra

Fundamentacion

Las TIC como medios de transmision de la cultura, integran de saberes
provenientes de diferentes disciplinas y campos. Resulta fundamental comprender
lo que se ha caracterizado como —Sciedad del Conocimiento” y el modo en que
dicho modelo amplia al de la —8ciedad de la Informacién”. para comprender la
complejidad que caracteriza el escenario actual de las acciones pedagdgico-
didacticas. También dentro de este marco, sera necesario trabajar el concepto de
innovacion y como se juega en contextos educativos. Se trata de brindar marcos
de analisis que permiten a los/las estudiantes comprender las condiciones
sociales, politicas o econdmicas en las que hoy se genera el conocimiento, al
mismo tiempo, comprender la incidencia de las TICs en la vida cotidiana de los
sujetos y, particularmente, sobre los procesos de ensefianza y de aprendizaje en
estudiantes con discapacidad. El analisis desde variables que permiten abordar la
complejidad del fendmeno permitird a los/las futuros/as docentes desarrollar
marcos conceptuales y metodologicos situados; colaborando asi con el desarrollo
de un sentido critico y una apropiacion responsable de las herramientas y recursos
que puedan provenir de los aportes de las TICs a la educacion.

Finalidades formativas:

Capacidades Docentes: B, C, D, F
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e Brindar los marcos conceptuales para comprender el contexto de la Sociedad
del Conocimiento y el modo en que dicho modelo revisa y amplia el de la
Sociedad de la Informacion, analizando sus implicancias sociales, politicas y

economicas.

e Reconocer y valorar las tecnologias digitales como herramientas para los
procesos de ensefianza y aprendizaje, tanto para el desarrollo profesional
docente como para la elaboracién de propuestas didacticas en diferentes
niveles educativos y contextos escolares destinados a sujetos que presenten

dificultades en su aprendizaje.

Orientacion pedagogico- didactica:

Para el abordaje de los distintos ejes se prevé el desarrollo de clases con formato
hibrido. Las practicas participativas, la construccion de diferentes productos
académicos, el modelo 1 a 1 y el trabajo colaborativo son estrategias
metodologicas propuestas para llevar adelante actividades aulicas y evaluativas.
Tal como lo afirman Adell y Castafieda (2010): —elvemos a ser conscientes de
que aprendemos a diario en contextos diversos, de numerosas fuentes y de
multiples formas, que enriquecen nuestros conocimientos, habilidades,
competencias, actitudes y valores” (p.4). Se intentara recuperar los saberes que
los/as estudiantes desarrollen en sus contextos cotidianos mediados por
tecnologias.

A medida que se avanza en el desarrollo de los contenidos, se abordan nuevos
enfoques sobre las TIC, y las tendencias actuales hacia su transformacion en TEP
(Tecnologias del Empoderamiento y de la Participacion) y en TAC (Tecnologias
del Aprendizaje y del Conocimiento). Del mismo modo, se introducira el Modelo
TPACK (Modelo de Integracion Pedagdgico, Técnico y Disciplinar).

Ejes de contenidos- descriptores:

EJE I: SOCIEDAD Y TIC

En este eje se aborda el andlisis de los cambios sociales y los nuevos paradigmas
en la Era Digital, identificando el impacto de los cambios tecnoldégicos sobre los
individuos que se vinculan con la tecnologia como nativos 0 como inmigrantes
digitales. Ademas, se analiza la progresiva transformacién de las TIC en TEP,

promoviendo la construccion de la ciudadania digital.
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EJE Il: EDUCACION Y TIC

Este eje propone el conocimiento de los recursos informaticos aplicados en
educacion, identificando los elementos y conceptos basicos: hardware, software y
herramientas ofimaticas. Se analizan también las tendencias pedagdgicas
actuales vinculadas al desarrollo de las TIC, comprendiendo el modelo 1 a 1 e
introduciendo el modelo TPACK y las propuestas de transformacion de las TIC en
TAC.

EJE lll: PROFESORADO Y TIC

En este eje se abordan nuevas competencias docentes, incorporando la nocion de
Aprendizaje Colaborativo y reconociendo los entornos virtuales de produccién del
conocimiento. Se propone desarrollar habilidades de busqueda, de comprension
en entornos hipertextuales y de colaboracion entre pares.

Evaluacién

Se evaluara a través de las diferentes actividades propuestas durante la cursada.
Participacion de actividades sincrénicas y asincrénicas en las aulas virtuales
(video taller, clases, foros, entre otros). Se sugiere la elaboracién de un porfolio
digital para visualizar el proceso (audio, web, formato imprimible, video, entre
otros). Este dispositivo, que se asienta en los principios de la evaluacion
cualitativa. Se convierte en ayuda pedagodgica y como forma de modelizacion de
practicas evaluativas. Se propone la promocion directa.

Bibliografia orientadora:

Adell, J. y Castaneda, L. (2010). Los Entornos Personales de Aprendizaje (Ples):
una nueva manera de entender el aprendizaje. En Roig Vila, R. y Fiorucci, M.
(Eds.) Claves para la investigacion en innovacion y calidad educativas. La
integracion de las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion y la
Interculturalidad en las aulas.

Alfonso Gutiérrez, M. (2003). Alfabetizaciéon Digital: Algo mas que ratones y
teclas. Barcelona: Gedisa.

Coll, C. (2009). Aprender y ensefar con las TIC: expectativas, realidad y
potencialidades. En Garcia Valcarcel, A. y Gonzalez Rodero, L. (2006). Uso
pedagogico de materiales y recursos educativos de las TIC. Universidad de

Salamanca, Segundo Congreso TIC en Educacion, Valladolid.
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Maggio, M. (2012). Enriquecer la ensefianza: los ambientes con alta disposicion

tecnoldgica como oportunidad. Buenos Aires: Paidos.

Denominacién de la unidad curricular: ESPACIO DE DEFINICION
INSTITUCIONAL | (EDI I)

1° Opcién:

LENGUA DE SENAS ARGENTINA

Formato: Taller

Régimen de Cursada: Anual

Ubicacion en el Disefio: 1° Aflo- Anual

Carga Horaria Semanal: 2 h reloj; 2,5 horas catedra

Carga Horaria Total: 48 h reloj 72 horas catedra

Hibridacion: porcentaje y horas catedra: 60% de la carga total de la UA. 48 horas

catedra.

Fundamentacion

Esta UC, con modalidad taller, se incorpora en la formacion inicial de los futuros
profesores de educacién especial con el objetivo de brindar herramientas
comunicativas para iniciarse como usuarios hablantes de la Lengua de Sehas
Argentina (LSA), desde una mirada no clinica ni discapacitante, sino como minoria
sociocultural y linguistica.

La Ley 27710, sancionada en abril del afio 2023 establece como propdésito central
reconocer a la Lengua de Sefias Argentina (LSA) como una lengua natural y
originaria que conforma un legado histérico inmaterial como parte de la identidad
linguistica y la herencia cultural de las personas sordas en todo el territorio de la
Nacién Argentina, garantizando su participacion e inclusién plena, como asi
también de las personas que, por cualquier motivo, elijan comunicarse en dicha
lengua. De alli la importancia de incluir una instancia introductoria a esta lengua en
la formacion de los docentes de educacién especial.

Se abordara el nivel basico de comunicacion en torno a un registro informal y
funciones cotidianas, desde un enfoque comunicativo que propone a los

estudiantes situaciones en las que, empleando la LSA, se expresan distintos
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contenidos funcionales para los cuales es necesario dominar cierta sintaxis y
léxico que permitan su expresion. Se procurara que los alumnos puedan
desempefiarse de manera eficaz y fluida en el uso de esta lengua en situaciones

comunicativas cada vez mas complejas y exigentes.

Finalidades Formativas

Capacidades Docentes: D, E, F
e Reconocer y apreciar el valor comunicativo de la LSA, asi como la propia
capacidad para aprender a utilizarla mostrando una actitud positiva de

comprension y respeto hacia ella, sus sefiantes y su cultura.

e Comprender y producir mensajes en LSA con propiedad, autonomia y
creatividad y reflexionar sobre los procesos implicados en el uso de la lengua y

la contribucion de ésta en la organizacion del pensamiento.

e Comprender mensajes sobre situaciones, acontecimientos, ideas,
sentimientos,
utilizando las informaciones, tanto globales como especificas, transmitidas en
LSA.

e Adquirir y aplicar conocimientos sobre la Expresion Corporal aplicada a la LSA.

Orientacion pedagogico — didactica

Se sugiere el abordaje de los contenidos de esta UC a través del formato taller, en

encuentros sincrénicos (virtuales), presenciales y clases asincronicas,

organizando dispositivos didacticos que incluyan multiples estrategias y recursos

multimediales, ademas de actividades colaborativas, mencionando entre otras:

e Lectura y comentario del material bibliografico aplicando técnicas individuales y
grupales de reflexion.

e Ultilizacién de técnicas de trabajo que favorezcan la puesta en juego del cuerpo
y el desarrollo corporal expresivo.

e Trabajos individuales y grupales de interpretacion en LSA propiciando la
integracion de los contenidos manuales y no manuales, y el empleo correcto de

la gramatica.
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e Recreacion e interpretacion de diferentes situaciones en Lengua de Sefas

(cotidianas y escolares).
e Observacion, interpretacion y analisis de videos en LSA.
e Desarrollo de técnicas de observacion.

En la modalidad virtual, se trabaja con encuentros sincronicos y una serie de
recursos didacticos constituidos principalmente por filmaciones de la LSA
presentando vocabularios, relatos, dialogos, recomendaciones, ejercitaciones, etc.
que se habilitan en el aula virtual para que los estudiantes puedan continuar la
practica y aprendizaje de manera asincronica.

Ejes de contenidos: descriptores

EJE I: (SOCIO) LINGUISTICA DE LA LENGUA DE SENAS ARGENTINA:
CONCEPTOS BASICOS

Origen y consolidacion de la Linguistica de la Lengua de Sefas Argentina (LSA).

Mitos en torno a la LSA. Problemas sociolinglisticos actuales de la comunidad
Sorda argentina. El bilinglismo de la comunidad Sorda argentina como un
concepto funcional y dinamico. Alfabeto Manual Argentino. Ley 27710.

EJE Il: EL CUERPO COMO INSTRUMENTO BASICO DE LA LENGUA DE
SENAS

La expresion corporal en LSA. La presencia de lo no manual como regulador de
sentido. El gesto, la postura corporal y la expresién corporal como lenguaje de
comunicacion. Lenguajes que ponen en escena al cuerpo. Conciencia de la propia
corporeidad. Técnicas de observacion y el valor de lo visual. Desinhibicion
corporal. Expresion facial: mimicas. Integracion grupal. Juego de roles. Técnicas
de observacion y el valor de lo visual.

EJE lll: LINGUISTICA DE LA LENGUA DE SENAS

La lengua de senas, una lengua natural. Caracteristicas que la definen como
lengua. Andlisis de la lengua de sefias en términos linguisticos. Sus
caracteristicas —fooldgicas” o queirolégicas, sintactica, semantica y pragmatica.
Variacioén dialectal, asimilacion, cambios linguisticos.

EJE IV: LA GRAMATICA Y SUS NIVELES DE ANALISIS

Caracteristicas de la LSA. Nivel Kinésico: Parametros formacionales. Nivel

Morfolégico: Género y numero. El alfabeto manual y sus usos. Orden gramatical.
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Sefias no manuales. Vocabulario de uso cotidiano Vocabulario del entorno
escolar. Oraciones. Historias. Relato de cuentos. Practicas conversacionales.
Tiempo. Posesion.

Evaluacién

La evaluacion es formativa, de proceso, y sumativa, alternando instancias de
evaluaciones parciales a lo largo de la cursada, a través de diversos dispositivos
(trabajos practicos, conversaciones sincrénicas en situaciones predeterminadas,
etc.) En la modalidad virtual es importante monitorear la participacion en las clases

en vivo. E

Bibliografia orientadora

Aranowics, Rosa, Lopatin, Susana y cols., (2010) “Mitos en torno a la sordera”,
Ed. Paydos, Bs.As.

Ley 27710 (2023) Lengua de Sefas Argentina

Massone, Maria Ignacia, y Ménica Curiel. s. f. «Lengua de Sefias Argentina y
Comunidad Sorda». Publicaciones del G.E.S. 2: 2-22.

Massone, M. |. y Machado. E. M. (I1994). Lengua de Senas Argentina. Analisis y
Vocabulario Bilingte. Buenos Aires: Edicial.

Massone, Maria Ignacia. 1993. Diccionario Bilingiie Lengua de Seras Argentina-
Espariol Inglés. Tomo |y Tomo Il. Buenos Aires: Sopena Argentina.

Veinberg, Silvana, Macchi, Marisa. (2005) -Estrategias de prealfabetizacion para

ninos sordos”, Ediciones Novedades Educativas, Bs. As

2° Opcidén

LECTOESCRITURA EN BRAILLE

Formato: Taller

Régimen de Cursada: Anual

Ubicacion en el Disefo: 1° Afio- Anual

Carga Horaria Semanal: 2 h reloj 2,5 horas catedra

Carga Horaria Total: 48 h reloj 72 horas catedra

Hibridacion: porcentaje y horas catedra: 60% de la carga total de la UA. 48 horas

catedra
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Fundamentacion

Esta unidad curricular esta destinada al abordaje de un sistema alternativo de
comunicacién, el sistema Braille, desarrollado por y para personas con
discapacidad visual. Para un estudiante de formacion docente en el area de la
educacién especial, el aprendizaje introductorio de este sistema de lectoescritura
aporta saberes fundamentales en pos de garantizar la inclusion educativa. Es un
medio fundamental de alfabetizacién, de comunicacion y de acceso a la educacion
sistematizada y a la cultura, teniendo en cuenta que el lenguaje escrito permite al
hombre plasmar su expresion y acceder a la expresion de otros, tener historia,
grabar el instante en que vive y proyectarse en el futuro.

Finalidades formativas

Capacidades Docentes: D, E, F
e Favorecer el reconocimiento del Sistema Braille como ayuda esencial en la

comunicacion de las personas con discapacidad visual.

e Propiciar la apropiacion del Sistema Braille como herramienta fundamental

para poder desempefarse como docentes de sujetos con discapacidad visual.

e Favorecer el desarrollo de competencias especificas para la ensefianza de la
lectura y la escritura en el Sistema Braille y para la traduccion de los

contenidos a ensefar utilizando las herramientas especificas

e Propender el conocimiento de los avances y desarrollos tecnolégicos en los

que se inserta el Sistema Braille.

Valorar la importancia del sistema Braille como método de lecto-escritura y

comunicacion para personas con discapacidad visual.

Orientacion pedagogico — didactica

Se sugiere el abordaje de los contenidos de esta UC a través del formato taller, en
encuentros sincronicos (virtuales), presenciales y clases asincronicas,
organizando dispositivos didacticos que incluyan multiples estrategias y recursos
multimediales, ademas de actividades colaborativas, mencionando entre otras:

- Préacticas de lectura, correccién de trabajos propios y materiales de otros

compafneros
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- Practicas de escritura, tanto con pizarra y punzén, como con la maquina

Braille, ya que implican diferentes destrezas.

- Elaboracién de material en braille, trabajando con instituciones del medio:
buscar espacios de aplicaciéon del Braille en ambitos comunitarios como
edificios publicos y escolares, carteleria, folleteria, nomenclatura de calles,

entre otros.

Se sugiere valorar la importancia de la practica continua de lectura y escritura,
como mecanismo de apropiacién e internalizacion del sistema Braille por parte de
los estudiantes. Por lo tanto, se propone que la modalidad de actividades
pensadas considere trabajos continuos y sistematicos que aseguren la fluidez del

aprendizaje.

Ejes de contenidos- Descriptores
EJE I: EL SISTEMA BRAILLE COMO SISTEMA ALTERNATIVO DE
COMUNICACION

Sistema Braille. Génesis del Sistema Braille. Caracteristicas del Sistema Braille.

Conocimiento de distintos elementos de escritura. Adaptaciones de acceso para
alumnos usuarios del Sistema Braille.

EJE II: BRAILLE INTEGRAL

Escritura. Signo generador. Signos de la escritura basica. Prosa y verso. Signos
del Cédigo Matematico Unificado (matematicas y geometria). Formulas quimicas.
Idiomas. Signos Braille anteriores a la reforma y signos utilizados en la WEB.
Lectura. Caracteristicas del sistema haptico en la lectura Braille. Técnicas de
lectura tactil. Cuidados basicos de las manos. Postura. Fatiga y tono muscular.
Transcripcién y adaptacion de textos al Sistema Braille. Criterios. Aplicacion del
Braille a distintos materiales de estudio. Medios de produccion.

EJE lll: BRAILLE ESTENOGRAFICO

Antecedentes del Sistema Estenografico. Escritura Estenografica. Aplicacion vy
normas. Signos del Codigo Matematico Unificado relacionados con signos
estenograficos.

Lectura. Caracteristicas de la lectura en Braille estenografico. Cuidados basicos

de las manos. Postura. Fatiga y tono muscular.
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Transcripcidon y adaptacidon de material de estudio estenografiado. Criterios.

Medios de produccion.

Evaluacién
La evaluacion es formativa, de proceso, y sumativa, alternando instancias de
evaluaciones parciales a lo largo de la cursada, a través de diversos dispositivos

(trabajos practicos, elaboracion de materiales, etc) y evaluacion final integradora.

Bibliografia orientadora

Della Barca J. (1998) Notacion Matematica Braille, Buenos Aires, Tipolac S. A.
Della Barca J., (1999) E/l Braille Integral y la estenografia, Buenos Aires, Tipolac
S. A

Grzona, Maria Alejandra (s/f) El Sistema Braille frente al siglo XXI. Simposio
Internacional Lectura y Escritura: Nuevos Desafios. Facultad de Educacion
Elemental y Especial. Universidad Nacional de Cuyo

Martinez- Liébana, |I; Polo Chacén, D (2004) Guia didactica para la
Lectoescritura Braille. Organizacidon Nacional de Ciegos Esparoles (ONCE),

Direccion General, Direccion de Educacion, Madrid.

CAMPO DE FORMACION ESPECIFICA

Denominacion de la Unidad Curricular:

BASES NEUROPSICOBIOLOGICAS DEL DESARROLLO

Formato: Materia

Régimen de Cursada: Cuatrimestral

Ubicacion en el Disefio: 1° Afio- 1° Cuatrimestre

Carga Horaria Semanal: 4 h reloj 6 catedra

Carga Horaria Total: 64 h reloj 96 catedra

Hibridacion: porcentaje y horas catedra: 50% de la carga total, 48 horas catedra

Fundamentacion

El conocimiento de la biologia, la ciencia que estudia la vida desde la célula,

donde ocurren transformaciones quimicas a nivel molecular hasta integrar
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estructuras mas complejas, ayuda a la comprension y conocimientos del
organismo humano. El organismo humano con su complejidad estructural y
funcional responde a estimulos externos e internos con respuesta a los mismos en
forma integral, conocer el funcionamiento de estas estructuras, le permite al
alumno reconocer las respuestas adecuadas a la normalidad y reconocer cuando
se producen alteraciones organicas o funcionales. El alumno debera incorporar
conocimientos de los aparatos y sistemas del organismo humano, de los
nutrientes, de las bases de la alimentacion. También debera conocer sobre el
sistema inmunoldgicos, con sus mecanismos de defensas primarias y
secundarias, tipos de inmunidad y conocer el calendario obligatorio de vacunas de
un nino como dato integral de sus futuros alumnos. Debera conocer la anatomia y
fisiologia de los 6rganos de los sentidos, poniendo énfasis en el sentido de la vista
y el oido, para comprender en el futuro las patologias neurosensoriales. Dentro de
las estructuras de los sistemas de regulacién y control el conocimiento de la
neurobiologia es fundamental para la comprensién de las distintas patologias
organicas o funcionales, que pueden afectar el Sistema Nervioso, y al Sistema
Endocrino. Los conocimientos sobre el Sistema Nervioso que el alumno debera
incorporar desde la unidad fundamental, la neurona, su soporte estructural y
funcional la neuroglia, transmision del impulso bioeléctrico, sinapsis, Sistema
Nervioso Periférico, Médula, Sistema Nervioso Autébnomo, le permitira comprender
la importancia del estimulo respuesta como experiencias que ayudan al proceso

de maduracion del ser humano.

Finalidades formativas

Capacidades Docentes: B, D
e Comprender los procesos de aprendizaje de los sujetos de la educacion
especial que tienen alta probabilidad de compromiso biolégico, asociados o0 no

a la deficiencia principal.

e Ofrecer a los futuros docentes los conocimientos sobre los principales factores

neurobioldgicos vinculados a los procesos de aprendizaje.

e Facilitar la comprension del normal funcionamiento del organismo para

reinterpretar causas o etiologias de distintos trastornos, e inferir la relacion de
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estas alteraciones con las dificultades de aprendizaje, considerando siempre

la interaccion permanente con el entorno.

e Comprender la estructura, el funcionamiento y la evolucion filogenética de la
base biologica del aprendizaje en los seres humanos y de las nociones sobre
funciones cerebrales superiores y su relacion con el aprendizaje, asi como los

vinculos entre la neurobiologia y la psicologia cognitiva.

Orientacion pedagogico — didactica

La practica educativa propone que el docente de educacion especial se apropie de
estos saberes, en el contexto los saberes minimos pero suficientes, para
comprender e intervenir en los procesos de enseflanza de los sujetos con
discapacidad. Por ello la orientacién pedagogica didactica se basa en generar
intervenciones adecuadas en Educacion Especial desde los aportes de la
Neuropsicologia y la Neurociencia para lograr respuestas adecuadas e
innovadoras para las personas con discapacidades temporales o permanentes.
Establecer vinculos conceptuales entre la neurobiologia y la psicologia cognitiva
complementa una formacion integral donde la Educacion se ve atravesada por
concepciones referidas al ambito de la salud y de la psicologia. Conocer el
protocolo facultativo para situarse desde cada discapacidad para responder a
cada necesidad hara que el docente de Educacion Especial pueda trabajar desde

la interdisciplinariedad.

Ejes de contenidos: descriptores

EJE |I: ESTRUCTURA, EL FUNCIONAMIENTO Y LA EVOLUCION
FILOGENETICA DE LA BASE BIOLOGICA DEL APRENDIZAJE EN LOS
SERES HUMANOS

Proceso de desarrollo y el funcionamiento neurobioldgico general del organismo
humano.

EJE Il: FACTORES NEUROBIOLOGICOS VINCULADOS A LOS PROCESOS
DE APRENDIZAJE.
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Funciones cerebrales superiores y su relacién con el aprendizaje. La funcion
ejecutiva y el desarrollo del lenguaje, en el funcionamiento normal de nifios y
adultos. Vinculos entre la neurobiologia y la psicologia cognitiva.

EJE lll: MADURACION — CRECIMIENTO- APRENDIZAJE:

Evolucién filogenética y evolucién ontogénica. Alcances y limites de las teorias y
modelos de explicacion de la actividad neurodinamica del Sistema Nervioso
Central. Relacién cerebro, conducta, aprendizaje y rendimiento. Importancia de la
interaccién con y en un contexto particular. Criterios y conceptos de habilitacion y
rehabilitacion trabajo en equipo e interconsultas interdisciplinarias. Teoria
Neuropsicolégica

EJE IV: DISCAPACIDAD Y COMPROMISO BIOLOGICO

Causas o etiologias de los diversos trastornos; relacion de estas alteraciones con
las dificultades de aprendizaje. Procesos de aprendizaje de los sujetos de la
educacion especial, asociados o no a la deficiencia principal. Anormalidades
estructurales. Deterioro cognitivo, infecciones. Patologias producidas por dafios

cerebrales y etapas evolutivas.

Evaluacién

En la evaluacion del alumno se tendra en cuenta su asistencia y participacion
activa en las diferentes instancias propuestas, los trabajos grupales, vy
evaluaciones parciales para conseguir la regularidad de la materia con examen

final oral o escrito.

Bibliografia orientadora

Kolb, Bryan et al. (2006). Neuropsicologia humana, Buenos Aires, Panamericana
Purves, Dale et al. (2007). Neurociencia, Buenos Aires, Médica Panamericana
Snell, Richard (2010). Neuroanatomia Clinica, Buenos Aires, Médica
Panamericana

Tirapu Ustarroz, Javier et al. (2011). Manual de Neuropsicologia. 2° edicion,

Barcelona, Viguera.
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Denominacién de la Unidad Curricular: PROBLEMATICA CONTEMPORANEA
DE LA EDUCACION ESPECIAL

Formato: Materia

Régimen de Cursada: Cuatrimestral

Ubicacién en el Disefio: 1° Afio- 1° Cuatrimestre

Carga Horaria Semanal: 4 h reloj, 6 horas catedra

Carga Horaria Total: 64 h reloj, 96 horas catedra

Hibridacion: porcentaje y horas catedra: 50 % de la carga total 48 horas catedra

Fundamentacion

Esta unidad curricular tiene como objetivo brindar a los estudiantes del primer afio
del profesorado de Educacién Especial, la oportunidad de tomar contacto con un
ambito educativo complejo, como lo es la Educacion Especial, que convoca al
analisis, el debate, a la reflexion para alcanzar a comprender la naturaleza
particular. Este ambito tiene su origen en otros campos del conocimiento, como la
medicina, desde donde se fue configurando hasta alcanzar su rango educativo.
Conocer la historia de este hecho cultural le permitira a los estudiantes, reconstruir
aqui y ahora un proceso que llevd a la consolidacidn de la Educacion Especial,
conocimiento que abarcé el entrecruzamiento de diferentes disciplinas que
contribuyeron a la construccién de su identidad, convirtiéndola en un espacio
educativo interdisciplinar.

Los alumnos del profesorado podran adquirir, en este espacio curricular aquellos
conocimientos que les permita, tomar decisiones y asumir compromiso con la
realidad educativa, considerada como una de las ocho modalidades que
componen el Sistema Educativo, tal como lo establece la Ley de Educaciéon
Nacional.

Finalidades formativas

Capacidades Docentes: F

e Analizar el campo profesional, revisando su historia y analizando sus
problematicas actuales. En este abordaje de la educacidon especial, en su
devenir sociohistérico como campo de conocimiento, se pondra una particular

atencion en la relacién con la pedagogia y la didactica.
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e Analizar las distintas concepciones de la educacion especial, tanto desde los
marcos tedricos como desde la reflexion sobre las practicas, en funcién de
generar una nueva actitud y una mirada que integre las instancias implicadas
en el acto educativo; entre otras: el sujeto de la Educacion especial, el
docente, la escuela, la organizacion institucional, las condiciones y los

recursos.

e Conocer el conjunto de conocimientos, técnicas, estrategias y recursos
pedagogicos destinados a asegurar un proceso educativo integral, flexible y
dinamico para aquellas personas con discapacidades, temporales o
permanentes, que hallan limitadas sus posibilidades de desempeno dentro de
la comunidad en la que habitan. Los avances cientificos, los acuerdos y las
discusiones respecto de la educacion especial y de los procesos de
integracion llevan a una constante revision y actualizacion de los conceptos
comprometidos, manteniendo una actitud abierta a los nuevos enfoques y

paradigmas.

e Brindar a los futuros docentes las herramientas para reflexionar sobre las
categorias centrales del campo de la educacién especial en funcion de poder
analizar sus problematicas desde perspectivas diversas (pedagdgica,

historica, filosofica, social, etc.).

e Generar instancias de reflexion en base a fundamentos tedricos pertinentes,
posibilitando la asuncién de posturas personales frente a los sujetos con
discapacidad, sus posibilidades educativas y de integracién familiar, escolar y

social.

e Favorecer la reflexion sobre la complejidad constitutiva del perfil profesional
del Profesor en Educacion Especial.

Orientacion pedagogico — didactica

Las sugerencias metodologicas para el logro de los objetivos propuestos suponen:
- Posibilitar la aproximacién a los diferentes conceptos y principios constitutivos del
campo de la Educacién Especial desde una perspectiva historica, a partir del
analisis de textos, documentos y videos, analizando los supuestos ideologicos,
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filosoficos, sociales, legales que influyeron en el diagndstico y tratamiento de la
excepcionalidad.

- Ofrecer instancias de debate y deliberacion para desarrollar posicionamientos
ideoldgicos acerca de la excepcionalidad, considerando la importancia de una
mirada retrospectiva de la discapacidad para la intervencion critica en el campo
profesional.

- Proponer el analisis de casos donde se reconozcan las marcas historicas que
signaron un abordaje particular de la discapacidad.

Ejes de contenidos: descriptores

EJE I: HISTORIA Y DESARROLLO DE LA EDUCACION ESPECIAL

Evolucién histérica de la mirada social sobre la persona con discapacidad. Su
tratamiento social legislativo-educativo- familiar.

Paradigmas que sustentaron la construccion disciplinar de la Educacién Especial:
el modelo médico- el modelo psicométrico- el modelo educativo- el modelo
multidimensional.

La historia de la Educacion Especial en Argentina. Referencias a su desarrollo en
la Provincia.

EJE II: PRINCIPIOS Y CONCEPTOS PROPIOS DEL CAMPO DE LA
EDUCACION ESPECIAL

Origen y desarrollo de los principios de Normalizacidn- integracion- inclusion.
Origen y desarrollo del Concepto de Necesidades Educativas Especiales.
Evolucién y concepciones diferenciales acerca del concepto de Deficiencia y
Discapacidad. EI concepto de diversidad. Encuadre epistemoldgico. Relacion y

diferencia con discapacidad.

EJE lll: CONSTITUCION HISTORICA DEL SUJETO DE LA EDUCACION
ESPECIAL

Evolucion historica de las problematicas acerca de la discapacidad. Supuestos
subyacentes ideoldgicos, filosdficos, cientificos y epistémicos que influyeron en su
definicion, caracterizacion y abordajes. Transformaciones en los criterios de

diagndstico y en las practicas de intervencion.
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EJE IV: LAS EXPERIENCIAS DE INTEGRACION E INCLUSION.

Diversas modalidades de escolarizacidn en contextos de integracion e inclusion
escolar. Organizacion, instituciones, lo interinstitucional, lo interdisciplinario y
sujetos educativos. Estrategias y modalidades de abordaje en diferentes contextos
educativos de la educacién formal y no formal. El rol de los docentes en el marco
de la inclusién educativa. La construccion de un encuentro profesional en el
ambito educativo. Corresponsabilidad e implicacién de la familia y la comunidad.

El trabajo corresponsable, cooperativo e interdisciplinario.

Evaluacion

En relacién a la evaluacion se propone presentacion y aprobacion de trabajos
practicos, exposiciones grupales e individuales, aprobaciéon de evaluaciones

parciales y examen final.

Bibliografia orientadora

Godino, C. M. B. y Montiveros, M. L. (2019). Los sentidos que cobra la
inclusion educativa. Retratos institucionales “hechos a mano” por docentes de
educacion especial. Revista Novedades Educativas. Afo 31, Numero 342, pp.
8-1

Cabrera Mora, L., Méndez Puga, A.M., Lépez Peinaloza, J., Valadez Sierra,
D. (2015). La percepcion del docente acerca de si mismo en la practica de la
educacion especial. En Revista de Educacion y Desarrollo. Numero 33, pp- 39-
44

Olmos Roa, A., Romo Pinales, M. R, Arias Vera, L. (2016). Reflexiones
Docentes sobre Inclusion Educativa. Relatos de Experiencia Pedagogica sobre
la Diversidad Universitaria. Revista latinoamericana educacion inclusiva, 70 (1),
229-243

Skliar, Carlos y Larrosa, Jorge (2009) Experiencia y Alteridad en Educacion.

Rosario. Homo Sapiens

Denominacion de la Unidad Curricular: PSICOMOTRICIDAD

Formato: Materia
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Régimen de Cursada: Cuatrimestral

Ubicacion en el Diseifio: 1° Afio- 2° Cuatrimestre

Carga Horaria Semanal: 3 h reloj 4,5 horas catedra
Carga Horaria Total: 48 h reloj 72 horas catedra
Hibridacion: porcentaje y horas catedra: 55% 40 catedra

Fundamentacion

Esta unidad curricular intentara brindar al futuro docente de EE, la posibilidad de
atender la importancia que toma el manejo del cuerpo con la adquisicion de los
aprendizajes y que éstos se rigen bajo mecanismos muy complejos que implican
la integridad psicomotriz. Es imprescindible traducir la comprensién inteligente por
medio de la expresidon motora, sobre todo, durante el proceso de la lecto -
escritura. Para ello es necesario que comprendan la importancia del proceso de
desarrollo en toda su amplitud, relacionando sus funciones de maduracién vy
crecimiento con el aprendizaje. Por ende, cuerpo y psiquismo, seran los
instrumentos que posibiliten al sujeto discapacitado tomar contacto con las nuevas
sensaciones, experiencias, adquisiciones, etc. La educacion psicomotriz debe ser
considerada como eje de los contenidos programaticos y técnicos- educativos,
entendiendo por contenidos, a la accién para la educacion del Esquema Corporal,
la nocién de ritmo, de objeto, la relacidon causa - efecto y la comunicacién social.
Estos aspectos no son solo cognitivos y de lenguaje, sino actividades que se
afirman en la evolucién de un proceso madurativo, biolégico y emocional. Este
espacio sensibilizara al futuro docente para la comprensién de un modelo de
ensefanza - aprendizaje que implique trabajar desde la "posibilidad", destacando
el valor de las experiencias grupales. Permitira y facilitard vivencias
sensoperceptivas, que daran lugar a revalorizar al sujeto como constructor de su

conocimiento.

Finalidades formativas

Capacidades Docentes: B, D
e Conocer diversos aportes conceptuales para la comprension de los procesos
psicomotrices, que permitan situar modalidades integrales de acercamiento al

sujeto.
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e Reconocer los aspectos singulares de la constitucion del cuerpo y la

corporalidad y sus implicancias pedagogicas.

e Analizar las estrategias y modelos de trabajo psicomotor de los sujetos con

alteraciones de la corporalidad en su desarrollo, desde los derechos humanos.

e Revalorizar el cuerpo y sus producciones, el movimiento, integrando el plano

neuromotor, cognitivo y simbdlico

e Analizar los aportes disciplinares de la educacion psicomotriz en relacién a las

diferentes realidades en la que interviene el profesor de Educacion Especial.

Orientacion pedagogico — didactica

Los dominios de la psicomotricidad atafien a la globalidad del sujeto que es
producto de la integracibn de tres niveles de funcionamiento que se
interrelacionan: una organizacion motriz, una estructuracién cognitiva y una
construccion afectiva emocional. La psicomotricidad, por lo tanto, es la practica
que se ocupa del cuerpo y del movimiento como expresion de sus estructuras de
base y de sus modos de relacion. La construccién del cuerpo, la organizacion
ténica, los sistemas posturales, se apoyan en el desarrollo de funciones
neurofisiolégicas, desde los reflejos hasta las praxias y en relacion con un Otro
que lo sostiene. Saber observar la evolucion de los reflejos, el tono y las posturas
permite conocer cdmo ese nifo va construyendo su cuerpo en relacion con el
espacio y con los otros. El enfoque psicomotor en educacion esta dirigido al poder
hacer, al saber hacer y al deseo de hacer. Es decir, procura restituir el valor del
cuerpo, su significacion en el desarrollo psico-social, emocional y cognitivo del
sujeto. El cuerpo en movimiento, la creatividad, el juego, permiten al alumno
construirse, relacionarse e imprimir significacion a su evolucién. Revalorizar el
cuerpo y sus producciones, el movimiento, integrando el plano neuromotor,
cognitivo y simbdlico es un desafio de todo docente, y en especial de aquellos que
trabajan con nifos o jovenes con alguna discapacidad. En la construccion del
aprendizaje incide el desarrollo motor y psicomotor. La evolucion del pensamiento
se encuentra relacionado con las experiencias corporales y con las habilidades del
pensamiento motor, que segun su calidad permiten la aprehension de los objetos,

de sus relaciones de sus conceptualizaciones y vinculacidén con la realidad social.
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Esta unidad curricular permitird a los futuros docentes buscar dispositivos y
estrategias de ensefanza y aprendizaje en los distintos niveles de conocimiento;
poder comprender el desarrollo motor y psicomotor tanto en condiciones de salud
como patoldgica.

Se proponen clases expositivas con participacion permanente del alumno.
Elaboracion de esquemas conceptuales. Puesta en comun. Trabajos grupales.
Ejercitacion con elementos construidos en taller. Analisis bibliografico y puesta en

comun. Mesa panel. Exposiciones orales con medios audiovisuales.

Ejes de contenidos: descriptores
EJE I: EDUCACION PSICOMOTRIZ:

Concepto. La psicomotricidad y el desarrollo psicomotor. Leyes basicas del

desarrollo, aspectos bioldégicos funcionales y psicolégicos: condiciones
neuroldgicas. Sensaciones. Percepciones. Ejes del desarrollo psicomotor:
conceptualizacién del esquema corporal, imagen corporal, organizacion, espacio
temporal, sistema postural, coordinaciones, praxis, tono muscular, equilibrio, ritmo.
El valor del cuerpo, su significacion en el desarrollo psico-social, emocional y
cognitivo del sujeto.

EJE Il: CARACTERISTICAS DEL DESARROLLO MOTOR Y PSICOMOTOR:
Diferentes momentos evolutivos: desde el nacimiento hasta la adolescencia,
Dimensiones tedrico- emocional, motriz instrumental, praxico - cognitivo. Ejes del
desarrollo: esquema corporal, imagen corporal, espacio, tiempo, tono muscular. El
cuerpo en movimiento, la creatividad, el juego. El cuerpo y sus producciones, el
movimiento. Integracion del plano neuromotor, cognitivo y simbdlico. Conceptos:
coordinaciéon, ritmo, lateralidad. El lugar del cuerpo. Posturas y posiciones.
Relacion entre los ejes basicos del desarrollo de la psicomotricidad con la
adquisiciéon del aprendizaje sistematicos: Lectoescritura, matematica entre otros.
EJE lll: ENFOQUE PSICOMOTOR EN EDUCACION.

El poder hacer, el saber hacer y el deseo de hacer. Trastornos Motores y
psicomotores: Factores determinantes. Caracterizacion general, influencia de los
trastornos: discapacidad neuromotora, torpeza motriz, dispraxia, trastornos de
lateralizacion, disgrafia, inestabilidad motriz e inhibicion psicomotriz. Alteraciones

de la corporalidad en el desarrollo infantil. ElI cuerpo y el Otro. Estrategias y
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modelos singulares de abordaje psicomotor desde la perspectiva de derechos
humanos.

Evaluacion

Se implementara un sistema de evaluacién de proceso a través de la resolucién
de trabajos practicos, en los que se contemplara el grado de interés y participacion
de cada integrante, asi como la claridad en la realizacion de informes individuales
y grupales. La evaluacion formal se llevara a cabo a través de examenes parciales

y el examen final.

Bibliografia orientadora

Arnaiz Sanchez, Marta, Rabadan Martinez, lolanda y Vives Penalver. (2001) La
psicomotricidad en la escuela. Ediciones Aljibe. Malaga.

Arnaiz, P. (1994). Psicomotricidad y adaptaciones curriculares. Revista
Psicomotricidad, de estudios y experiencias, 47, 43.62.

Batalla Flores, A. (2000). Habilidades motrices. Barcelona: Inde.

Berruezo, P.P., y Garcia, J. A. (1994). Psicomotricidad y Educacion Infantil.
Madrid: CEPE

Bowlby John. (1986) Vinculos afectivos, formacion, desarrollo y pérdida.
Ediciones Morata. Madrid, Espana.

Gallego, F. (2010). Esquema corporal y praxia. Bases conceptuales. Sevilla:
Wanceulen

Garcia, J. A., y Berruezo, P. P. (1999). Psicomotricidad y educacion infantil,
Ciencias de la Educacion Preescolar y Especial. Madrid: CEPE

Garcia, J. A., y Fernandez, F. (2002). Juego y Psicomotricidad. Madrid: CEPE. Gil
Madrona, P y Gutiérrez Diaz del Campo, D (2005) —Epresion Corporal vy
Educacioén Infantil”. Wanceulen. Sevilla.

Gil, P. (2003). Desarrollo Psicomotor en educacion infantil (0-6 afos).
Sevilla:Wanceulen

Pikler, Emmi (2021) Moverse en Libertad. Narcea; S.A. de Ediciones; N.° 1 edicién
2021.

Vayer, P. (1995) El didlogo corporal (accion educativa en el nifio de 2 a 5 anos).
Espafia: Editorial Dossat 2000.
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CAMPO DE FORMACION EN LA PRACTICA

Denominacién de la Unidad Curricular PRACTICA DOCENTE |
Formato: Formato Combinado

Régimen de Cursada: Anual

Ubicacion en el Disefio: 1° Ao

Carga Horaria Semanal: 3,5 horas reloj 5 horas catedra

Carga Horaria Total: 112 h reloj 168 horas catedra

Fundamentacion:

Esta unidad curricular inicia el proceso de indagacién de las practicas educativas
en el Campo de la Educacion Especial, en tanto practicas sociales historicamente
determinadas, cuya especificidad implica el trabajo en torno a saberes y a
contenidos culturales valiosos para su transmision. En tal sentido, se propone el
trabajo con las representaciones que tienen los estudiantes y la reconstruccion de
experiencias educativas que posibiliten el analisis de la multidimensionalidad que
caracteriza el campo de la Educacion Especial; los contextos en los cuales se
desarrolla y la diversidad de ambitos donde un profesional puede ejercer su rol. Se
considera necesario favorecer el acercamiento de los estudiantes a esta
diversidad de contextos para conocer las distintas instituciones vinculadas a las
personas con discapacidad. A partir de asumir la complejidad de estas practicas
se plantea la construccidn de claves de interpretacion, proveyendo a los
estudiantes de metodologias y herramientas para el analisis del contexto y para la
realizacion de micro experiencias en organizaciones de la comunidad. Se busca
garantizar de esta manera desde el plan de la carrera que, a través de dispositivos
especificamente disefadas en el campo de las practicas, los futuros docentes de
EE integren y adquieran las capacidades necesarias para el desempefo en las
instituciones educativas; actualizando e integrando conocimientos y habilidades
adquiridas en los otros dos campos, al tiempo que, se adquieren herramientas
especificas vinculadas a contextos reales. En un intento de evitar la reproduccién
acritica de modelos y estrategias de ensefianza en el ambito escolar. Como
objetivo general se espera que las alumnas puedan experimentar, se vean

afectadas en relacion al concepto de la formacién entendiendo a ésta como un
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trabajo sobre si misma. Se espera que los futuros docentes de EE puedan
encontrar significados y sentidos propios en relacién a las conceptualizaciones
acerca de la Practica Educativa, las Instituciones Educativas (dimensiones,

significados y categorias).

Finalidades formativas
Capacidades Docentes: A, B,C,D, E, F

e |Iniciar a los estudiantes en el conocimiento de marcos conceptuales para el

analisis de las practicas docentes para comprender la complejidad que
asumen las practicas educativas en la Educacion Especial, en relaciéon con las

condiciones estructurales mas amplias en las que se inscriben.

e Construir saberes relativos a las practicas educativas y sus modos de
expresion en la multiplicidad de ambitos donde se desarrolla la Educacion

Especial.

e Propiciar el uso de herramientas, técnicas de recoleccion de datos y
procesamiento de la informacion para el analisis y reflexion de las practicas

docentes.

e Comprender la estructura formal de la institucion escolar y la dinamica de las

relaciones informales que se establecen en ella.

Orientacion pedagogico — didactica

Se propone iniciar este trayecto de practica de manera introductoria, de manera tal
que promueva un abordaje tedrico- conceptual que se centre las caracteristicas de
las practicas docentes, su contextualizacién y analisis empirico. Se les
proporcionara a los estudiantes las herramientas que le permitan conocer el rol de
cada uno de los actores que conforman una institucion educativa y su relacion con
la comunidad escolar. Se plantea un trabajo centrado en el acercamiento a las
instituciones escolares, con una mirada reflexiva y analitica acerca de las diversas
formas de expresion de lo educativo en espacios sociales a los que concurren
estudiantes. Por eso resulta necesario el trabajo en torno al desarrollo de
estrategias sistematicas para recoger y organizar informacion empirica, que

contribuya a la reflexion conceptual acerca de las instituciones visitadas. Los
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dispositivos que se trabajaran: narrativa, autoevaluacion. La reflexion sobre la
propia la biografia escolar y personal, a través de narrativas que permitan el
reconocimiento de los multiples sentidos que inciden en la eleccion profesional

Actividades en las Escuelas Asociadas 20% de la carga horaria: 24 horas catedra

Observacion de la institucion educativa: Actores institucionales, rutinas, rituales,
dinamicas comunicacionales. Analisis de documentacion institucional a través del
empleo de técnicas de recoleccién de datos en escuelas de educacién comun en
las que se realizan procesos de inclusidbn educativa en diferentes niveles
educativos y/o escuelas pertenecientes a la modalidad de educacion especial.

Actividades en el Instituto Formador: 80% de la carga horaria. 96 horas catedra:

Seminario, talleres, analisis de la informacion de campo, jornadas de intercambio.

Ejes de contenidos: descriptores

EJE I: CONCEPCIONES TEORICAS Y SU IMPLICANCIA EN EL CAMPO DE LA
PRACTICA DOCENTE

Se realiza un analisis de la practica docente: conceptos, concepciones y
dimensiones que la configuran. Entre estas concepciones se hara énfasis en
aquella que la entiende como practica situada, abordando aspectos relativos a la
construccion social de la identidad docente en Argentina.

EJE IIl: DINAMICAS INSTITUCIONALES Y CULTURA ESCOLAR (en formato
SEMINARIO)

Se analizan las dinamicas institucionales a través de los diferentes componentes
que configuran la cultura institucional escolar.

EJE lll: METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION EDUCATIVA (en formato
TALLER)

Se abordan las metodologias y técnicas para recoger y organizar informacion en
las instituciones educativas; se describen las técnicas e instrumentos para
recolectar, tratar y analizar los datos bajo logicas cuantitativas y cualitativas,
contando como insumo la informacién recogida en las escuelas asociadas.
Evaluacion:

Se propone instancias de evaluacién formativa con retroalimentacion a los futuros

docentes en relacion a los trabajos realizados en el marco de la practica. se
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realizaran trabajos practicos, guias de entrevistas y de observacion, trabajos de
indagacion en terreno, analisis y sistematizacion de la informacién recolectada,
elaboracion de informes, elaboracion de propuestas de intervencién situadas en

relacion al trabajo de campo.

Bibliografia orientadora

Anijovich, R. (2014). Gestionar una escuela con aulas heterogéneas: ensefiar y
aprender en la diversidad. Buenos Aires, Argentina: Editorial Paid

Anijovich, R. (2009). La observacion: educar la mirada para significar la
complejidad. En: Dispositivos y estrategias. Buenos Aires: Paidos.

Fernandez, L. (2001) Instituciones educativas. Dinamicas institucionales en
situaciones criticas. Buenos Aires: Paidos.

Siede, I. (2015). Casa, Jardin. Complejas relaciones entre el Nivel Inicial y las

familias. Rosario, Argentina: Homo Sapiens.

TALLER INTERDISCIPLINAR

Presentamos a continuacion el eje central que orientaran la construccion de la
propuesta de taller interdisciplinar en el primer afo, tal como se plante6 en lineas
anteriores, su abordaje se propone al interior de cada practica (de cada afio de la
carrera) en un intento de integrar los saberes desarrollados por los/as estudiantes
durante ese afo de la carrera. Dicho taller estara coordinado por el profesor de
Practica Docente | y se conformara un equipo integrado por docentes de los otros
campos de formacion.

Eje orientador para la organizacién del primer taller interdisciplinario:
Posicionamientos del docente de EE: lecturas situadas de su futura practica.
La propuesta del taller interdisciplinar posibilitara reconocer cuales son los
posicionamientos del docente de Educacién Especial en relacion con su actuacion
profesional (en la escuela comun y en la escuela especial de los diferentes niveles
escolares). La finalidad del mismo es analizar en profundidad, con una vision
integral, las posibilidades de vinculo e integracién con otros profesionales que
desarrollan sus practicas en diversas instituciones educativas (niveles inicial,
primario, secundario y superior). El docente de Educaciéon Especial, desde los

diferentes ambitos de trabajo, debe tomar conciencia de que su tarea no puede
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desarrollarse de manera aislada, sino que debera adoptar una cultura
colaborativa, y que su tarea se desarrolla como parte de un grupo
transdisciplinario. Una lectura de la practica desde:

Las caracteristicas de la tarea docente de educacion especial desde el punto de
vista de la realizacion de wuna practica profesional, de un trabajo, sus
problematicas laborales, las condiciones de trabajo, el papel dentro del sistema
educativo y otras instituciones no escolares; las representaciones, tradiciones o
modelos de docencia de educacion especial vinculados a proyectos politico-
pedagogicos e histéricos concretos y con las definiciones surgidas de los nuevos
paradigmas de la Educacion Especial. La practica de la ensefianza al interior del
aula, donde aparecen caracteristicas como las de simultaneidad, imprevisibilidad,
complejidad, los vinculos interpersonales que supone, la flexibilidad o rigidez de
los esquemas de actuacidon, cuestiones ligadas a lo metodoldgico, al trabajo
grupal, transdisciplinario y otras especificas de la discapacidad. Y, por fin, el
analisis de la constitucion de la identidad docente, desde la conformacién de un
habitus o de una experiencia hegemonica y desde los procesos de socializacion e
internalizaciéon de un determinado modelo de ser / actuar / pensar / sentir docente.
Una reconstruccion de la relacion del docente con la cultura, de la comunicacion
intersubjetiva, del cuerpo y el discurso en la docencia, de los sentidos actuales y
complejos de la ensefianza y el aprendizaje, de la complejidad de los contenidos
culturales, de la creatividad y el desafio ante la dificultad y la imprevisibilidad, del
sentido ético y politico de la docencia en nuestras sociedades, de la contribucion
central del docente al sentido publico de la escuela, de la incidencia del trabajo

docente en la construcciéon de la comunidad educadora.

Bibliografia orientadora

Godino, C. M. B. y Montiveros, M. L. (2019). Los sentidos que cobra la
inclusion educativa. Retratos institucionales “hechos a mano” por docentes de
educacion especial. Revista Novedades Educativas. Aio 31, Numero 342, pp.
8-1

Cabrera Mora, L., Méndez Puga, A.M., Lépez Peihaloza, J., Valadez Sierra,
D. (2015). La percepcion del docente acerca de si mismo en la practica de la

educacion especial. En Revista de Educacion y Desarrollo. Numero 33, pp- 39-
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Olmos Roa, A.,, Romo Pinales, M. R, Arias Vera, L. (2016). Reflexiones
Docentes sobre Inclusion Educativa. Relatos de Experiencia Pedagogica sobre
la Diversidad Universitaria. Revista latinoamericana educacion inclusiva, 10 (1),
229-243

Skliar, Carlos y Larrosa, Jorge (2009) Experiencia y Alteridad en Educacion.

Rosario. Homo Sapiens

SEGUNDO ANO
Propuesta de acompafnamiento de las trayectorias formativas de los

estudiantes que recorren el segundo aino de la carrera

En el segundo ano se plantea el desarrollo de analisis que colaboren a profundizar
—eirtos modos de pensar y de actuar” como futuro docente, que habiliten a
hacerse preguntas sobre las fermas que adopta lo escolar’ (Baquero, Diker y
Frigerio, 2007), es decir, replantearse la organizacion de la escuela (tiempos y
espacios, el curriculum escolar, los abordajes en relacién con la diversidad) en
relacion con la complejidad del aprendizaje de las poblaciones estudiantiles. Se
dispondran espacios que generen nuevos dialogos sobre las practicas de
ensefanza y los procesos de aprendizajes en el contexto institucional y aulico,
intentando reconocer la importancia que reviste realizar lecturas criticas sobre la
conformacién del curriculum escolar y las caracteristicas que asumen las practicas
docentes. Siguiendo el planteo de los autores citados al iniciar el parrafo, se
habilitaran espacios para repensar —als formas” que adquiere la escuela como
organizacion compleja (tema ya iniciado en los talleres del primer afno), a la cual
se le demanda la atencidn de una gran parte de problemas de indole social,
econdmico y cultural. Tal como afirman los investigadores citados la escuela —&
quedado descolocada, ya que se le pide que haga algo que no puede: llevar a
cabo propuestas pedagogicas basadas en la diversidad y no en la
homogeneizacién” (p. 43).

Orientaran estos abordajes la intencidén de desarrollar la capacidad de —actar de
acuerdo con las caracteristicas y diversos modos de aprender de los estudiantes”

(CFE N° 337/18, p. 4). Capacidad docente que involucra identificar las



-103-
CDE. RESOLUCION N° -ME-2024.-

caracteristicas y los diversos modos de aprender de los estudiantes y tomar
decisiones pedagdgicas que reconozcan y respeten la diversidad. Es decir, que a
partir de los aportes brindados por diversas UC (Psicologia Educacional, Filosofia
y Sociologia de la Educaciéon, Sujeto de la Educaciéon Especial, las areas
disciplinares y sus didacticas especificas) los/as estudiantes puedan pensar vy
desplegar acciones tendientes a reconocer las diversas modalidades de
aprendizaje de los sujetos de la educacion, teniendo en cuenta aspectos
psicoldgicos, afectivos, socioculturales. Asimismo, es importante acompafar a
los/as estudiantes en el desarrollo de analisis complejos y situados en relacién con
las vinculaciones que puedan establecerse entre el curriculum escolar y las
posibilidades de construccion de propuestas de intervencion docente flexibles e

inclusivas.

CAMPO DE LA FORMACION GENERAL

Denominacién de la Unidad Curricular: PSICOLOGIA EDUCACIONAL

Formato: Materia

Régimen de cursada: Cuatrimestral

Ubicacion en Diseno: 2° Afo - 1° Cuatrimestre

Carga horaria total: 64 h reloj - 96 horas catedra

Carga horaria semanal: 4 h reloj- 6 horas catedra.

Hibridacion: porcentaje y horas catedra 50% de la carga total, 48 horas catedra

Fundamentacion

La Psicologia de la Educacion realiza contribuciones originales teniendo en cuenta
al mismo tiempo los principios psicologicos y las caracteristicas de los procesos
educativos. Esta disciplina joven se construye desde su definicion en un campo de
problemas que supone un movimiento articulado y dinamico para comprender los
procesos y problemas complejos. Este campo en construccion estad compuesto
por una serie de interrelaciones entre teorias psicoldgicas y sistema educativo.

Es sabido que las relaciones entre Psicologia y Educacién presentan una larga,
prolifica y controvertida historia, no obstante, es importante comprender que los
aportes de esta ciencia tienen alcances y también limitaciones a la hora de

abordar situaciones educativas. Es por esto que en formacién docente se hace
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necesario reflexionar sobre este tipo de cuestiones aplicando cierta vigilancia
epistemologica ya que es tentador caer en la parafernalia de psicologizar todo tipo
de situacion escolar.

Es intencion de la Psicologia Educacional utilizar el cuerpo de conocimientos
psicolégicos como herramienta para el analisis de los complejos procesos

educativos.

Finalidades formativas:

Capacidades Docentes: B, D, F
e Conocer los diferentes desarrollos tedricos de la Psicologia Educacion,

considerando la especificidad del aprendizaje escolar.

e Abordar criticamente los planteos tedricos de las posturas meramente
aplicacionistas, apuntando a la construccion de marcos conceptuales que
complejizan la relacion entre el sujeto y el aprendizaje considerando la

multiplicidad de dimensiones que intervienen en el vinculo educativo.

e Analizar las condiciones socioculturales en las que transcurre la experiencia
escolar y las manifestaciones subjetivas que encuentran en la escuela su

ambito de expresion.

Orientacion pedagogico-didactica:

Esta unidad curricular plantea un recorrido a través de diferentes aproximaciones
tedricas, conceptos y reflexiones acerca de los sujetos, su constitucion, los modos
de aprender, de conocer y de socializarse en diferentes escenarios educativos
mostrando los alcances y limites de los diferentes modelos psicolégicos y de
aprendizaje.

Se prevé el abordaje de nociones propias del campo de la Psicologia Educacional
partiendo de comprender su aporte para conocer y reflexionar sobre los procesos
psicolégicos que tienen lugar en el aprendizaje escolar. Ademas, se propone
analizar de manera critica los aportes de este campo de conocimiento,
identificando alcances y limitaciones, al momento elaborar propuestas de

intervencion en diferentes escenarios educativos.

Ejes de contenidos- descriptores:




-105-
CDE. RESOLUCION N° -ME-2024.-

EJE I: CONFIGURACION DEL CAMPO DE LA PSICOLOGIA EDUCACIONAL

En este eje se abordan las vinculaciones entre psicologia y educacion y la
constitucidon epistemolodgica del campo de la Psicologia Educacional, identificando
algunas dificultades como el aplicacionismo y el reduccionismo. Se propone la
presentacion de las teorias desde el Conductismo hasta el Psicoanalisis,
analizando sus filiaciones conceptuales, filoséficas e historicas.

EJE Il: APORTES DE LAS TEORIAS DEL APRENDIZAJE ESCOLAR Y SUS
VINCULACIONES CON LAS PRACTICAS DE ENSENANZA

Se estudian las nociones de aprendizaje y aprendizaje escolar desde los aportes
de las principales perspectivas tedricas del campo de la Psicologia haciendo
hincapié en las problematicas que abordan -analizando alcances y limites de las
mismas-, sus unidades de analisis y categorias centrales. Se hace necesario
incluir en este analisis las relaciones entre desarrollo, aprendizaje y ensefianza.
En este sentido se priorizan, entre otros, los enfoques culturales (en especial, la
teoria socio- histérica), la psicologia genética y las perspectivas cognitivas.

EJE lll: LA DIVERSIDAD Y EL APRENDIZAJE ESCOLAR

Este eje propone analizar las posibilidades de abordar la diversidad en el aula y en
la institucion escolar recuperando los aportes de las teorias del aprendizaje. Es
decir, se analizaran las posibilidades que brinda la escuela como organizacion
escolar para el despliegue de practicas formativas que atiendan a la diversidad.
Para ello se reconoceran una serie de problematicas actuales relativas al
aprendizaje escolar. Se trabajan concepciones sobre el fracaso escolar masivo: de
la hipdtesis del déficit a la comprension de las relaciones entre sujetos y escuela.
Ademas, se analiza la educabilidad como capacidad de los sujetos y como
propiedad de las situaciones educativas.

EJE IV: MEDICALIZACION DE LA INFANCIA

Representaciones del problema en la escuela. Nifios deficitarios? Imaginarios
sobre el nifio en el proceso de deteccidén y abordaje en el aula. La pastilla en la
escuela. Medicacion y escolaridad. Las representaciones del campo meédico sobre
el TDA/H. Reflexiones de la problematica desde el campo escolar. Hacia una

tipologia del proceso de medicalizacién y el rol de la escuela

Evaluacion
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Se implementara un sistema de evaluacion que involucre trabajos practicos,
examen oral y escrito, exposiciones sobre los temas abordados en la unidad
curricular.

Bibliografia orientadora

Baquero, R. (2006). Sujetos y Aprendizaje. Buenos Aires: Ministerio de
Educacion, Ciencia y Tecnologia de la Nacion.

Boggino, N. y De la Vega, E. (2013). Diversidad, aprendizaje e integracion en
contextos escolares: coémo prevenir y abordar problemas escolares en el
aprendizaje y en la conducta. Rosario: Homo Sapiens Ediciones.

Coll, C. (1995). Psicologia y Educacion: aproximacion a los objetivos y contenidos

de la Psicologia de la Educacion. Madrid: Alianza Editorial.

Denominacion de la Unidad Curricular: EDUCACION INCLUSIVA

Formato: Ateneo

Régimen de Cursada - Ubicacién en el Diseio: Cuatrimestral 2° Afo- 1°
Cuatrimestre

Carga Horaria Semanal: 2 horas reloj 3 horas catedra

Carga Horaria Total: 32 horas reloj 48 horas catedra

Fundamentacion

En esta UC se propone abordar el tema de la educacion inclusiva analizando de
manera conjunta cuales son las situaciones institucionales que se vivencian en las
organizaciones escolares tendientes a garantizar el acceso a una educacion de
calidad para todos los estudiantes. Echeita y Ainscow (2011) son referentes en lo
relacionado a practicas inclusivas y en diversos estudios consideran que la
inclusion exige considerar la totalidad de los procesos, las politicas y las personas.
El desafio se relaciona con pensar, junto a los miembros de la institucion escolar,
la —ntairalizacién” de sus practicas, las resistencias que se evidencian por parte de
algunos actores, y las estrategias que delinean los docentes como protagonistas
de generar practicas inclusivas, entendidas inicialmente como todas aquellas
practicas pedagogicas que colaboran en el acompafiamiento de las trayectorias de

los estudiantes, de acuerdo a las diversas dificultades que puedan presentar,
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comprendiendo a la diversidad como constitutiva de las alteridades (Skliar, 2014) y
no como problema a solucionar.

Interesa analizar los obstaculos que se generan en las instituciones educativas
ante la emergencia de nuevas demandas que impactan en la escuela, en
referencia a educacioén inclusiva, las que irrumpen, en definitiva, en la gramatica
escolar (Tyack y Cuban, 2001).

El fin es analizar las relaciones que se despliegan entre los actores de la
comunidad educativa (docentes, estudiantes y familias); analizar el lugar de la
gestion institucional de las organizaciones escolares, y el lugar de la planificacion
de la ensefianza para la inclusion, en la posibilidad de construir autoridad
pedagogica, analizar parte de la cultura escolar y las caracteristicas que la definen

como instituciones inclusivas, entre otros aspectos.

Finalidades Formativas

e Generar espacios de reflexion para revisar criticamente las matrices de
aprendizajes construidas en la historia escolar y personal de cada estudiante

en relacion al reconocimiento de la heterogeneidad de trayectorias escolares.

e Analizar los diferentes paradigmas educativos y enfoques con respecto a la
atencion de la diversidad con el objeto de construir un posicionamiento

actualizado en el marco del paradigma de la inclusion.

e Conocer y analizar diferentes propuestas de inclusion educativa, identificando
las estrategias que permitan dar respuesta a las demandas institucionales y de

los docentes.

Orientacion pedagogico- didactica

Este espacio curricular constituye una unidad que intenta instalar en la formacion
inicial de los estudiantes el analisis y reflexibn de los procesos de inclusién
educativa desde la perspectiva de la atencion a la diversidad, conociendo sus
fundamentos e implicancias pedagodgicas, comenzando por revisar Sus
representaciones en torno a la misma.

Para la comprension de estos procesos es necesario brindar marcos teéricos para

que los estudiantes reconozcan las diferencias, no como obstaculos, sino como
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posibilidades en la construccidon de una sociedad mas justa que garantice los
derechos de todos. Se considera necesario generar espacios de aprendizaje para
reconocer el valor de desarrollar proyectos educativos institucionales y aulicos que
promuevan la atencion a la diversidad y el compromiso de cambio partiendo de la
estimacion de las diferencias; de un vasto y flexible curriculo.

Se sugieren estrategias de abordaje de las tematicas que promuevan el debate, el
estudio de problematicas especificas, observaciones directas y la promocién de
instancias de construccion de propuestas curriculares institucionales y aulicas en

articulacion con los espacios de la practica profesional docente.

Eje de contenidos: descriptores
EJE I: FUNDAMENTOS DE LA EDUCACION INCLUSIVA

El Sistema Educativo y la Inclusién Educativa de las personas con discapacidad:

del paradigma de la integracion hacia el paradigma de la inclusidon. Practica de
escuelas y aulas inclusivas. Del curriculum homogéneo a las propuestas
curriculares diversificadas.

EJE Il: ESCUELA Y DIVERSIDAD

Escuelas comunes orientadas por el principio de inclusividad: caracteristicas y
tensiones. Barreras para el aprendizaje y la participacion (BAP): sociales,
metodoldgicas, institucionales. Configuraciones de Apoyo para la accesibilidad de
cada discapacidad: trastornos sensoriales (visual, auditivo) motriz, Trastorno del
Espectro Autista (TEA) y Dificultades Especificas del Aprendizaje (DEA).
Tecnologias de asistencia para la accesibilidad. Configuraciones de apoyo de
contenido.

EJE lll: PROYECTOS INSTITUCIONALES PARA LA INCLUSION EDUCATIVA
Trayectorias educativas diversas: El Proyecto Pedagodgico Individual para la
Inclusion (PPI). El equipo de apoyo a la inclusion. El rol de los diferentes actores:
directivos y docentes de la escuela comun y de la escuela especial, profesionales,
familia. Propuestas curriculares inclusivas: contenidos, recursos didacticos,
evaluacion.

Evaluacion

La evaluacién sera continua y con etapas de retroalimentacion que posibiliten

procesos reflexivos sobre el recorrido formativo. Se prevé la realizacion de
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trabajos grupales. Cada grupo trabajara con el registro de las observaciones y
entrevistas realizadas en el marco del trabajo de campo desplegado en el area de
las practicas Como practica de evaluacion final, se realizara un Conversatorio, en
donde las estudiantes adoptaran un papel protagonico, ya que en dicho evento
deberan compartir los analisis que fueron desarrollando durante el recorrido de la
UA.

Bibliografia orientadora

Agencia Nacional de Discapacidad (2019) Guia de buenas practicas en
educacion inclusiva en relacion a las personas con discapacidad orientada a la

comunidad educativa. Texto completo. Disponible en: https://tinyurl.com/yoa5e8w4

Booth, T. y Ainscow, M. (2011) Guia para la Educacion Inclusiva: Desarrollando
el aprendizaje y la participacion en los centros escolares. De la edicion para
Espafa y América Latina: FUHEM. c/ Duque de Sesto, n° 40. 28009 Madrid OEI.
c/ Bravo Murillo, n° 38. 28015 Madrid

Casal, V., Lofeudo, S., & Lerman, G. (2011). Hacia la Inclusion Educativa:
configuraciones de apoyo en escenarios educativos situados en la escuela comun.
En 1l Congreso Internacional de Investigacion y Practica Profesional en Psicologia
XVIII Jornadas de Investigacion Séptimo Encuentro de Investigadores en
Psicologia del MERCOSUR. Facultad de Psicologia.

Casal, V. y Néspolo, M.J. (2019). Herramientas conceptuales para pensar la
educacion inclusiva. En: Formacion de educadores para la inclusion educativa.Ed.
Lugar. Buenos Aires. Argentina, pp.13-34.

Cobeias, P. et al. (2017). Educacion inclusiva y de calidad: Un derecho de todos.
(pp 47-75) Direccion General de Cultura y Educacion de la Provincia de Buenos
Aires. Disponible en: https://tinyurl.com/yth6csod

Hernandez Guerrero, J. A (4 abr 2021) ;Qué son los ajustes razonables en la
educacion? Explicacion y ejemplos. Recuperado de: https://tinyurl.com/289gojsz
Robles Ramirez, A. J. (2021). Educacion inclusiva, medio y propdsito de la
educacion para todos. (pp 173-184), vol (10) N°(11) Revista Boletin Redipe.
Disponible en: https://tinyurl.com/yu7uk8k

UNICEF Uruguay (29 jun 2023) Educacion inclusiva | Apoyos y recursos. [Archivo
de Video]. YouTube: https://tinyurl.com/yo8g6tc2
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Denominacion de la unidad curricular:

SOCIOLOGIA DE LA EDUCACION

Formato: Materia

Régimen de cursada: Cuatrimestral

Ubicacion en Diseno: 2° Afo- 2° Cuatrimestre

Carga horaria total: 48 horas reloj- 72 horas catedra
Carga horaria semanal: 3 horas reloj- 4,5 horas catedra

Hibridacion: porcentaje y horas catedra: 55 % de la carga total, 40 horas catedra

Fundamentacion

La educacion, entendida como un campo problematico, constituye una realidad de
estructuras, agentes, practicas y relaciones sociales cuya adecuada comprension
exige el conocimiento de tales categorias y teorias, y de un arduo trabajo de
analisis. La Sociologia nos ofrece una vasta bibliografia y una variada serie de
teorias y categorias que contribuyen al conocimiento del complejo universo
educativo. Conocer la realidad educativa nos permite interpretar sus condiciones y
sus limites. Pero esos mismos limites pueden convertirse en condiciones de
posibilidad de la transformacién social y educativa.

Si bien toda institucion es social, es preciso reconocer y abordar analiticamente la
particular relacién entre la educacion y la sociedad. Ello resulta esencial en el
proceso de contextualizar y situar de forma apropiada el trabajo docente. La
comprension de los condicionantes sociales de la educacion, de sus procesos y de
sus efectos suministra a los profesionales de la educacion elementos de reflexion

y analisis que permiten mejorar la actuacion e intervencion docente.

Finalidades formativas:

Capacidades Docentes: E, F

e Comprender los marcos tedricos del campo de la Sociologia en general y de la
Sociologia de la Educacién en particular, para favorecer un acercamiento a los
distintos enfoques que versan sobre la educacion como fenbmeno y proceso

social.
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e Analizar criticamente las multiples vinculaciones entre Sociedad, Estado y
Escuela, a los fines de desarrollar estrategias de intervencion pertinentes en

los diversos niveles educativos y contextos escolares.

e Comprender y explicar problematicas sociales y sus impactos en la escuela,
para reflexionar sobre la necesidad de construir un posicionamiento como actor

social y participante del sistema educativo.

Orientacion pedagogico-didactica:

A la luz de las finalidades formativas definidas, se propician estrategias de
ensefnanza diversas, con la intencion de orientar a los estudiantes en la
construccion de conocimientos, sobre la base de los principales conceptos que
aporta la Sociologia, promoviendo la reflexion conjunta y el aprendizaje
colaborativo. Asimismo, se propone el desarrollo de una conciencia critica sobre la
realidad social, la propia formacion y la futura practica docente, a partir de una

relacion dialéctica entre teoria y practica.

Ejes de contenidos- descriptores:

EJE I: LA SOCIOLOGIA Y LOS PARADIGMAS SOCIOLOGICOS

En este eje se abordan los origenes de la Sociologia como disciplina cientifica, en
el marco de las condiciones epistemoldgicas e histéricas de su produccién, desde
su surgimiento con Comte, Weber, Marx y Durkheim, hasta las corrientes del siglo
XX.

EJE IIl: LA SOCIOLOGIA DE LA EDUCACION

En este eje se procede al analisis de la Sociologia de la Educacion desde el punto
de vista epistemoldgico y a la vez se propone el abordaje de las multiples
vinculaciones tanto entre Sociedad, Estado y Escuela, como entre Individuo,
Sociedad y Cultura, haciendo énfasis en los procesos que involucra la
construccion social de la realidad: socializacidn, institucionalizacion y legitimacion.
EJE lll: PROBLEMATICAS SOCIALES EN LA ESCUELA ACTUAL

Este eje incluye una aproximacion a las transformaciones estructurales de las
sociedades contemporaneas analizando algunas de las problematicas actuales

relacionadas con la desigualdad, la pobreza y la exclusién social. A partir de este
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analisis se propone a los estudiantes reflexionar sobre los impactos de las mismas

en la institucion escolar y la funcion social del docente en este contexto.

Evaluacién
Se implementara un sistema de evaluacion que involucre examenes escritos y
orales, elaboracion de trabajos de campo vinculados con situaciones

problematicas analizadas en la unidad curricular.

Bibliografia orientadora:

Avila, R. Von Sprecher, R. (2003). Introduccién a las Teorias Sociolégicas.
Codrdoba: Brujas. Brigido, A. M. (2006). Sociologia de la Educacion. Cérdoba:
Brujas.

Chica, M. F. y Rosero Prado, A. L. (2012). La construccion social de la infancia y
el reconocimiento de sus competencias. ltinerario Educativo. Aiio XXVI, N.° 60, pp.
75-96.

Tenti Fanfani, E. (2007). La escuela y la cuestion social. Ensayos de Sociologia
de la Educacion. Buenos Aires: Siglo Veintiuno.

Tenti Fanfani, E. (2010). Sociologia de la educacion. Buenos Aires: Ministerio de

Educacion de la Nacion.

Denominacién de la Unidad Curricular: FILOSOFIA DE LA EDUCACION
Formato: Materia

Régimen de cursada: Cuatrimestral

Ubicacion en Diseno: 2° Afo- 2° Cuatrimestre

Carga horaria total 48 h reloj- 72 horas catedra.

Carga horaria semanal: 4,5 horas catedra- 3 h reloj

Hibridacion: porcentaje y horas catedra: 55% de la carga total, 40 horas catedra

Fundamentacion

La Filosofia de la Educacion aporta una mirada fundamental al complejo universo
educativo. Su contribucidn esencial radica en su insistencia por pensar las
relaciones de la filosofia con la educacion, de reflexionar filoséficamente la

educacion. En un contexto de transformaciones de la educacién, no podemos
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hacer otra cosa que atender a estos cambios e invitar a los estudiantes a pensar
los sentidos, las direcciones, las decisiones que se toman, las viejas y nuevas
razones para educar. No pretendemos que sea solo un recorrido por diversas
perspectivas, categorias, concepciones sobre el fin de la educacion, los valores,
etc., sino también el analisis reflexivo de las practicas educativas. De esta manera,
el pensamiento constituye una herramienta para la transformacion de la realidad
educativa.

El conocimiento de las relaciones entre la educacion y la filosofia resulta primordial
en el proceso de contextualizar de forma apropiada las practicas educativas. Los
condicionantes sociales de la educacion, de sus razones, valores en juego, su
lenguaje, de sus procesos y de sus efectos, suministra a los profesionales de la
educacion elementos de comprension, reflexion y analisis que permiten mejorar la

actuacion e intervencion docente.

Finalidades formativas:

Capacidades Docentes: E, F
e Entender la Filosofia de la Educacion dentro del marco de la problematica

filosofica general.

e Conocer los modos en que los diferentes modelos filoséficos construyen sus
preguntas y respuestas en relacién con los problemas educativos y la accién

de educar.

e Favorecer la reflexidbn acerca de problematicas educativas a partir de las

herramientas conceptuales que aporta la Filosofia de la Educacion.

e Valorar el sentido de la Filosofia y su contribucion para el enriquecimiento

personal en general y de la formacion docente, en particular.

Orientacion pedagogico-didactica:

A partir del desarrollo de los contenidos previstos en esta unidad curricular, se
prevé que el estudiante construya una mirada reflexiva de sus practicas, mediante
la vigilancia epistemologica permanente de las concepciones que sustentan sus
modos de pensar y de actuar.

La lectura y analisis de textos de diversos autores, la explicacion oral y escrita de

las tematicas abordadas, el debate, la defensa de los argumentos, la capacidad de
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escuchar y el derecho a ser escuchado, las mutuas interpelaciones, las preguntas
que admiten varias respuestas o simplemente que no podemos responder,
constituyen instancias privilegiadas para promover una actitud indagadora vy
dialdgica.

El dialogo adquiere sentido aqui como herramienta pedagdgica ya que permite la
construccion y reconstruccion teorica situando a los sujetos y actores de diferentes
tradiciones filoséficas, en sus contextos socio- historicos e interrogandolos desde
la propia situacionalidad.

La filosofia como campo del saber y modo de conocimiento de caracter critico y
reflexivo constituye un ambito de importante valor formativo para los futuros
docentes. Se trata de propender a una formacion que contemple el acercamiento a
los modos en que los diferentes modelos filoséficos construyen sus preguntas y

respuestas en relacion con los problemas educativos y la accion de educar.

Ejes de contenidos- descriptores:

EJE I: FILOSOFIA Y FILOSOFIA DE LA EDUCACION

La Filosofia como produccién culturalmente situada. Comienzo de la Filosofia en
Occidente. Factores que permitieron su surgimiento. Origen de la Filosofia: lo que
nos lleva a filosofar. EI campo problematico de la filosofia de la Educacion.
Principales enfoques tedricos. Temas centrales del debate epistemoldgico actual
sobre la Filosofia de la Educacion.

EJE Il: TELEOLOGIA Y AXIOLOGIA DE LA EDUCACION

El problema filoséfico de la teleologia. El fin de la educacion: algunas perspectivas
tedricas. Fundamentos sobre los fines de la educacion. Fines generales,
universales, concretos y particulares. Las relaciones de la educacion con los
valores. Fundamentos axiolégicos de la educacion. Valores y ensefianza.
Educacion y valores culturales.

EJE lll: EL PROBLEMA ANTROPOLOGICO

La relacion del hombre con la cultura y la sociedad. EI hombre desde la
Modernidad: subjetividad, racionalidad. La crisis de la Modernidad y su concepcion
del hombre. Filosofia, educacién y libertad: diferentes enfoques tedricos.

EJE IV: DIMENSION FILOSOFICA DE LOS PROBLEMAS EDUCATIVOS
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Educacion, multiculturalismo e interculturalidad. Educacion intercultural en

América Latina: procesos y tensiones actuales.

Evaluacion
Evaluacién formativa, retroalimentacién e instancias de autoevaluacion. Se
implementara un sistema de evaluacion que involucre trabajos practicos,

examenes orales y escritos, analisis de casos, participacion en tareas de clase.

Bibliografia orientadora:

Barcena Orbe, F.; Larrosa Bondia, J.; Mélich Sangra, J.C. (2006). Pensar la
educacion desde la experiencia. Revista Portuguesa de Pedagogia, 40 (1),
pp.233-259.

Carpio, Adolfo. Principios de Filosofia, Bs. As.: Glauco, 2004

Houssaye, J. (Comp.) (2006). Educacién y Filosofia, enfoques contemporaneos.
Buenos Aires: Eudeba.
Romero Griego, Miguel. Hacia una Filosofia de la educacién latinoamericana, en:

Filosofia de la Educacion, ideologia y utopia. Ediciones del Lirio, México. 2014

CAMPO DE LA FORMACION ESPECIFICA

Denominacioén de la unidad curricular: SUJETO DE LA EDUCACION
ESPECIAL

Formato: Materia

Régimen de Cursada: Anual

Ubicacion en el Disefo: 2° Afo- 1y 2° Cuatrimestre

Carga Horaria Semanal: 3 horas reloj 4, 5 horas catedra

Carga Horaria Total: 96 horas reloj 144 catedra

Hibridacion: porcentaje y horas catedra: 55% de la carga total, 80 horas catedra

Fundamentacion

Este espacio tiene por objeto brindar una concepcién amplia del sujeto de la
Educacién Especial para construir una mirada desde una perspectiva integradora.

Se busca el dialogo entre discursos referidos a la infancia y adolescencia en
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general, y los referidos a la infancia y adolescencia en situacion escolar, con sus
multiples y complejas relaciones, superando los enfoques exclusivamente psico
evolutivos. Se entiende al sujeto como un ser social, que se encuentra inmerso en
un contexto donde establece relaciones con la familia, la comunidad y todo el
grupo con el cual vive. Es por ello que la presente UC permite relacionar campos
disciplinarios como la psicologia y la pedagogia, la sociologia y la antropologia, asi
como el analisis de la forma de comunicacién en el interior de las aulas. Esto
posibilitara el analisis de la diversidad de procesos cognitivos que se presentan en
el ambito escolar. El concepto de sujeto — alumno de la educacién especial en un
primer momento era parcelado y separado de su contexto y fue estudiado desde la
deficiencia que portaba: discapacitado fisico, sensorial, etc. La propuesta de esta
UC es ir mas alla de esta mirada parcelada del sujeto sin desconocer que existe
alguna discapacidad. En este sentido es fundamental reconocer al sujeto como
unico, deseante y pensante estableciendo relaciones entre lo constitucional y los
ambiental recuperando el aporte de diferentes enfoques.

Finalidades formativas

Capacidades Docentes: B, E, F
e Abordar la constitucion de la subjetividad, entendida como la interrelacion
dialéctica entre aspectos psicofisicos y evolutivos y la cultura determinada en

la cual el sujeto esta incluido.

e Integrar los discursos referidos a la infancia en general, y los referidos a la
infancia en situacion escolar, con sus multiples y complejas relaciones,

superando los enfoques exclusivamente psico-evolutivos.

e Reflexionar sobre la construccion de las categorias de infancia, adolescencia,
juventud y edad adulta acercard a los futuros docentes las herramientas
conceptuales para entender el devenir del desarrollo, los vinculos de apego, la
construccion de simbolos y signos, la relacion existente entre lo constitucional
y lo ambiental, el ingreso al universo de la palabra, aspectos del sujeto que se

constituyen en relacién con los vinculos parentales y sociales.

e Entender los destinatarios de La Educacion especial como sujetos de una
amplia franja etaria, diverso, asimismo, por las formas y contextos en que la

discapacidad se manifiesta.
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e Abordar el particular entramado del desarrollo del sujeto, y, en particular, del
sujeto con discapacidad, analizando los aspectos constitucionales, las
expectativas familiares, las caracteristicas socioculturales, las expectativas de

logro, las experiencias escolares, etcétera que inciden en el mismo.

e Brindar una mirada amplia sobre la constitucién de los procesos subjetivos
entendiendo que el sujeto con discapacidad transita el mismo proceso de

estructuracion psiquica que cualquier otro sujeto.

e Considerar que el profesor de Educacion Especial podra trabajar con sujetos
de una franja etaria amplia, como pueden ser los niflos mas pequenos que
asisten a los gabinetes de estimulacion temprana, hasta las personas jovenes
y adultas que asisten a talleres de formacion laboral, entre otros ambitos

educativos y no educativos en donde se encuentran incluidos.

e Abordar todas estas tematicas y analizar el particular entramado del desarrollo
de un sujeto con discapacidad entre los aspectos constitucionales, las
expectativas familiares, las caracteristicas socioculturales, las expectativas de

logro, las experiencias escolares, etcétera.

Orientacion pedagogico — didactica

Se hace asi necesario que el docente identifique las particularidades de los
sujetos con los que ha de relacionarse pedagdgicamente para promover acciones
educativas significativas y significantes. El reconocimiento y el respeto de las
diferencias debe ser sostenido a lo largo de todo el proceso de aprendizaje: al
inicio, en el recorrido y en el punto transitorio de llegada. No todos los alumnos
parten del mismo lugar, no todos siguen el mismo camino ni tardan el mismo
tiempo y no todos llegan al mismo sitio.

Ampliar la mirada hacia los prejuicios, estereotipos y valoraciones que circulan en
la cultura y la sociedad, y que, como espacios de significacidén, se entraman en los
procesos singulares de cada uno de los sujetos a los que se destina la praxis
educativa.

Tomar aportes de los enfoques culturalistas del desarrollo, los aportes de la

sociologia y la antropologia, las investigaciones sobre la forma de comunicacién
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de los contenidos del aula y la diversidad de procesos cognitivos que tienen lugar
en la escuela.

La reflexibn sobre la construccion de categorias de infancia, adolescencia,
juventud y edad adulta para acercar a los futuros docentes las herramientas
conceptuales que permitan entender el devenir del desarrollo, los vinculos de
apego, la construcciéon de simbolos y signos, la relacion existente entre lo
constitucional y lo ambiental, el ingreso al universo de la palabra, aspectos del
sujeto que se constituyen en relacion con los vinculos parentales y sociales.
Reflexion critica en torno al proceso de constitucion subjetiva y el lugar del
profesor de Educacion Especial en este proceso, reflexion que conlleve a
cuestionamientos personales que permitan adoptar una posicién de un otro frente
a otro, reflexionando sobre los propios prejuicios y preconceptos que tifien el
encuentro con el sujeto de la educacion especial.

Ejes de contenidos: descriptores

EJE I: EL PROCESO DE CONSTITUCION SUBJETIVA. EL
DESARROLLO INFANTIL EN LA PRIMERA Y SEGUNDA INFANCIA.

En la construccidn del aparato psiquico y, por lo tanto, en la constituciéon del
sujeto. Los procesos de separacion e individuacién. La autoridad y los limites
como estructurantes del psiquismo. La autonomia de los padres: base para el
logro del hijo. Los tiempos de ocio, recreacién y disfrute como condiciones
estructurantes. Las vicisitudes psicosociales de la persona con discapacidad frente
a si y frente a la sociedad. El rol y el estatus social asignado, en cada momento
evolutivo.

EJE Il CONDICIONES QUE INCIDEN EN EL PROCESO DE CONSTITUCION
SUBJETIVA

Cuando el nacimiento cuestiona el ideal. El impacto del diagnostico. La
significacién del diagnostico de discapacidad para la familia y la sociedad. Modos
de resolucién. La incidencia de lo organico en la construccion del aparato psiquico
y, por lo tanto, en la constitucion del sujeto. Los procesos de separacion e
individuacién. La autoridad y los limites como estructurantes del psiquismo. La
autonomia de los padres: base para el logro del hijo. Los tiempos de ocio,

recreacion y disfrute como condiciones estructurantes.
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EJE Illl: ESPACIOS DE LA PRACTICA EDUCATIVA: ESCENARIOS DE
SUBJETIVACION

Intervenir para subjetivar. El lugar de la contingencia, lo diverso, en la produccion
de subjetividades. Reconocimiento del valor de la diferencia y la singularidad. El
sujeto aprendiente. La alteridad. El deseo del otro docente — otro alumno en la
interaccidn por el aprendizaje. La constitucion del sujeto por el conocimiento. La
institucion: lugar de encuentro. La educacion como interaccion dialéctica entre
sujetos: La relacion dialogica entre el ensefar y el aprender. Cémo aprender y
ensenar. Las zonas de desarrollo proximo y los apoyos. La conformacion
subjetiva del alumno y del docente en la praxis educativa. La presencia activa del

sujeto-alumno en la conformacién del sujeto-docente, y viceversa.

EJE IV: CONFIGURACIONES DE LA NINEZ Y DE LA ADOLESCENCIA COMO
PRODUCTO DE PROCESOS HISTORICOS COMPLEJOS INSCRIPTOS EN UN
CUERPO EN CRECIMIENTO.

Infancia y adolescencia como categoria tedrica y social. La nifiez como colectivo
social. Su configuracién en el seno de los procesos sociales y politicos de la
modernidad. La comunicacion y la construccion de la subjetividad en la primera
infancia. Produccion de subjetividad y practicas sociales. Los sujetos en el
universo simbdlico del grupo de referencia. Practicas, modelos y matrices que
predominan en el ambito privado (familia — microgrupo) y en ambito publico
(instituciones). Modelos, experiencias y contenidos culturales en el proceso
identitario. Redes sociales. Aprendizaje y vivencias que impactan sobre las
estructuras actitudinales de los sujetos. Los dispositivos escolares y la

construccion de la subjetividad en Educacion Especial.

Evaluacion

La evaluacion se realizara con un criterio formativo tendiente al analisis critico de
textos, por lo que se utilizaran técnicas de dinamica grupal. Los estudiantes
deberan confeccionar mapas conceptuales que les faciliten el abordaje de
situaciones, el planteo y resolucidon de problemas. Andlisis bibliografico vy

exposicion de trabajos grupales.
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Allende y Condemarin. “La Lectura, la Teoria, la Evaluacion y Desarrollo”. 1982.
Baquero, Ricardo.1997. Vigotsky Y El Aprendizaje Escolar. 2da edicién. AIQUE.
Argentina
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Denominacioén de la unidad curricular: MATEMATICA Y SU ENSENANZA
Formato: Materia

Régimen de Cursada: Anual

Ubicacién en el Disefio: 2° Afo- 1 y 2° Cuatrimestre

Carga Horaria Semanal: 3 horas reloj 4.5 horas catedra

Carga Horaria Total: 96 horas reloj 144 horas catedra

Hibridacion: porcentaje y horas catedra: 55 % de la carga total, 80 horas catedra

Fundamentacion

La Ensefianza de la Matematica en los principios epistemoldgicos de las teorias

constructivistas reivindican de manera central el papel activo del estudiante en la
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construccion del conocimiento a partir de la resolucion de problemas. De acuerdo
a Charnay (1997) la matematica se fue y es construida gracias a problemas de los
mas diversos origenes y segun ltzcovich (2008 que cita a Brousseau sefiala que
un alumno no hace matematica si no se plantea y no se resuelve problemas.
Desde la perspectiva constructivista, la nocion de problemas que se asume es la
de aquellas situaciones, a partir de las cuales es posible generar conocimiento
matematico en el aula. En se busca que los/as estudiantes puedan utilizar
conocimientos necesarios para la construccion de propuestas didacticas
adecuadas tanto a las caracteristicas distintivas de la actividad matematica en la
Educacion Especial, como a las condiciones que impone el objeto de ensefianza.
Asimismo, se pretende brindar un espacio para la reflexion sobre sus implicancias
y aplicaciones.

En la construccion de conceptos matematicos se a busca propiciar estrategias que
aborden la ensefianza de los numeros, sistema de numeracidon, nociones
espaciales, geometria y la medida que permitan al futuro docente de Educacién
Especial realizar un analisis didactico pertinente y disefar situaciones de
ensefanza de contenidos matematicos a partir de la planificacion de situaciones

con elementos ludicos o situaciones de no juego.

Finalidades formativas

Capacidades Docentes: A, C, F

e Conocer los fundamentos que permiten concebir a la Didactica de la Matematica
como disciplina cientifica, particularizando sus aportes para el nivel inicial.

e Analizar los documentos curriculares propios del nivel inicial y primaria
reconociendo teorias, posturas y paradigmas propios del campo disciplinar y sus
implicancias en la practica docente.

e Disefar proyectos y propuestas didacticas adecuadas tanto a las caracteristicas
distintivas de los niveles educativos, como a las condiciones que impone el objeto
de ensefianza.

e Considerar el disefio de variados instrumentos de evaluacién coherentes con los

propdositos formativos del area para el nivel inicial.

Orientaciones pedaqgoégico-didacticas:
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Desde la concepcion didactica adoptada se destaca que lo esencial en el
aprendizaje de la matematica es construir el sentido de los conocimientos, en
donde el paradigma de la resolucion de situaciones problematicas adquiere un rol
central. Se construye asi un espacio destinado al analisis y reflexiéon de los
componentes especificos de la ensefanza del area en el nivel inicial, atendiendo a
los variados condicionamientos que plantean las caracteristicas propias de los
sujetos de la Educacion Inicial, es decir docentes y alumnos, como asi también las
particularidades propias de las instituciones educativas.

Se sugiere especialmente el trabajo desde la perspectiva de la ensefianza basada
en problemas ya que resulta potente como herramienta para que los estudiantes
construyan sus conocimientos, puesto que promueve actividades de busqueda
donde se ponen en juego los conocimientos ya construidos, aplicandolos vy

adaptandolos como herramientas de solucion para nuevas situaciones.

Ejes de contenidos: descriptores

EJE I: LA DIDACTICA DE LA MATEMATICA

Desde la perspectiva de la Didactica de la Matematica de la escuela francesa
como una de las mas valiosas y completas para explicar los fenémenos
educativos a propdsito de la ensefianza y el aprendizaje escolar de conocimientos
matematicos, este eje propone el estudio de los diferentes modelos de ensefanza
que han influido en la educacion matematica para el nivel, como asi también de
los enfoques psicoldgicos y didacticos y sus implicancias pedagodgicas. Ademas,
se analiza la perspectiva de la resolucion de problemas en el aprendizaje de los
conocimientos matematicos y su presencia en las producciones curriculares

nacionales y jurisdiccionales.

EJE Il: NUMEROS Y OPERACIONES

Este eje propone el conocimiento de las investigaciones psicoldgicas y didacticas
sobre la aproximacion de los nifios al sistema de numeracion, es decir, los
conocimientos elaborados por los nifios sobre los niumeros, la numeracién escrita
y oral. Ademas, promueve el analisis de primeros contactos de los nifios/as con

los numeros como el reconocimiento y uso de la serie numérica oral y escrita, las
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relaciones —aterior a” y —psterior a”, escritura de numeros, diferenciacion entre
numeral y dibujo, signo y simbolo numérico, designacion oral en situaciones de
conteo, procedimientos utilizados por los nifios para resolver problemas, relacion
numero-cantidad: comparacion y ordenamiento de cantidades. Se aborda la
relacion entre numero natural, la expresion decimal del numero racional, y sistema
decimal de numeracion, los diversos significados para cada operacidn y sus
propiedades. También se aborda el significado de numero racional, sus distintas
representaciones (fraccion, decimal, porcentaje, punto en la recta numérica), las
propiedades de los numeros racionales en relacion con las de los numeros
naturales, los distintos tipos de calculo y las propiedades de las operaciones.
Ademas, se trabajan los distintos modos de argumentacion y se analizan
recomendaciones y actividades de los Documentos Curriculares, disefiando
secuencias didacticas para la ensefanza de los numeros naturales, racionales y

las operaciones.

EJE lll: NOCIONES ESPACIALES, GEOMETRICAS Y DE MEDIDA

Este eje acerca a los estudiantes a la comprension y conocimiento de los estudios
psicologicos y didacticos sobre la construccidon de las nociones espaciales,
geométricas y de medida. Especificamente se aborda el conocimiento de
desarrollo de la idea de magnitud y medida en el nifo/fia, los aspectos
matematicos, psicoldgicos, didacticos y de exploracion de distintas magnitudes. Se
aborda el concepto y el tratamiento didactico de medida, el analisis de la
ensefianza tradicional de la medida, el enfoque actual de ensefianza, las unidades
de medida para cada magnitud, los instrumentos de medicién, la estimacion,
aproximacion y exactitud, el error de medicion. Propuestas de secuencias para la
ensefianza de la medida

Se propicia la exploracién de software de geometria: tipos, caracteristicas,
posibilidades de uso pedagdgico y didactico. Por ultimo, también se estudian
nociones de estadistica con relacion a recoleccion, organizacion e interpretacion
de informacién sistematizada.

EJE IV: PROPORCIONALIDAD

Este eje aborda la idea de razén, proporciones y series proporcionales para

abordar la nocién de magnitudes proporcionales y no proporcionales. La
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proporcionalidad como contenido unificante. Relacién de la proporcionalidad con la
medida, porcentaje y escala. Se analizaran situaciones de ensefanza de
proporcionalidad para la escuela primaria.

EJE V: ESTADISTICA Y PROBABILIDAD

Este eje aborda las nociones basicas de estadistica descriptiva y de probabilidad.
Ademas, se analizan las recomendaciones y actividades de los Documentos
Curriculares, a partir de lo cual se propone la elaboracion de secuencias didacticas
para la ensefianza de nociones de estadistica y probabilidad.

EJE VI: ALGUNOS ELEMENTOS PARA ORGANIZAR LAS TAREAS DE
ENSENANZA

El dltimo eje inicia con el conocimiento de los criterios para la organizacion de la
clase, la planificacion de propuestas didacticas para el area de Matematica,
tomando en consideracion la seleccion de contenidos a enseiar, el disefio y
secuenciacion de contenidos, actividades, agrupamientos, materiales vy
evaluacion. Analisis de propuestas curriculares desde los documentos
curriculares: los disefios curriculares jurisdiccionales del nivel inicial y primaria y la
bibliografia especifica como material de consulta para el docente. Disefio
curricular vigente para la Educacion de Jovenes y Adultos. Ajustes y flexibilizacién
espacial, temporal, grupal y curricular. Aportes de las Ciencias Sociales para la

construccion de configuraciones de apoyo.

Evaluacion

El proceso de ensefianza- aprendizaje esta regulado, orientado y autocorregido
por una evaluacion continua que comienza con el proceso educativo, lo acompafia
en todo su desarrollo y valora el grado de consecucion obtenido en cada etapa por
cada estudiante respecto de los aprendizajes propuestos en el espacio
Matematica y su Ensefianza. Se realizara una evaluacién continua del proceso a
través de un seguimiento de las diversas actividades que se producen en este
espacio. Se propone examen final.

Bibliografia orientadora:

Broitman, C. (2010) Las Operaciones en el Primer Ciclo. Educacion Matematica.

Aportes para el trabajo en el aula. Ediciones Novedades Educativas.
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Godino, J. y Batanero, C. (2003). Fundamentos de la ensefianza y el aprendizaje
de las matematicas para maestros en Matematica y su didactica para maestros.
Manual para el estudiante. Impresion: Repro Digital, Granada

Quaranta, M. E.; Wolman, S. (2002): Discusiones en las clases de matematicas:
Jque se discute?, ;para qué? y ;como? en Panizza (comp.) Ensefiar matematica
en el Nivel Inicial y primer ciclo de EGB: Analisis y Propuestas. Paidos. Buenos
Aires.

Etchemendy, M. M. (2011) Multiples Relaciones. Serie Piedra Libre. Ministerio de

Educacioén de la Nacion.

Denominacién de la unidad curricular: LENGUA, LITERATURA Y SU
ENSENANZA

Formato: Materia

Régimen de Cursada: Anual

Ubicacion en el Disefio: 3° Afio- 1° y 2° Cuatrimestre

Carga Horaria Semanal: 3 horas reloj 4,5 horas catedra

Carga Horaria Total: 96 horas reloj 144 horas catedra

Hibridacion: porcentaje y horas catedra: 55 % de la carga total, 80 horas catedra

Fundamentacion

La formacién de docentes para ensefar Lengua asume la responsabilidad de que
los futuros profesores de EE, como sujetos culturales mediadores y transmisores
de cultura, puedan garantizar el desarrollo de la lengua y el aprendizaje de la
lectura y la escritura, ademas de transmitir saberes socialmente significativos
vinculados con la literatura y la reflexién sobre la lengua, la normativa y los textos,
todos ellos como factores de desarrollo personal, linguistico, cultural y estético de
los alumnos. Por otra parte, el docente debe desarrollarse como hablante, lector y
escritor lo cual es condicidn indispensable para su aprendizaje académico y para
su funcion como transmisor de la cultura escrita. La finalidad de los estudios sobre
el lenguaje no es la reproduccion de los modelos académicos de los especialistas
sino brindar a los futuros docentes de EE una formacién disciplinar que les permita
tomar decisiones didacticas coherentes y adecuadas. Para esto se hara necesario
el conocimiento de no solo la forma particular de aprender que tienen los nifios y

adolescentes con distintas discapacidades, sino también de los principios
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pedagogicos que sustenta la propuesta curricular del area. Se pretende que en
esta UC los estudiantes tengan oportunidad de conocer las teorias linguisticas y
literarias, sus principios basicos y su devenir historico y, paralelamente reconocer
como esas teorias se hacen visibles en las practicas docentes.

Finalidades formativas

Capacidades Docentes: A, B, C, F

e Propiciar la adquisicion articulada de saberes disciplinares y pedagdgico-
didacticos en vistas a la organizacion de procesos de ensefianza y aprendizaje
de las practicas de lenguaje en los diferentes niveles escolares y conforme a

los distintos niveles de representacion de la lengua oral y escrita

e Brindar herramientas conceptuales y metodolégicas para el disefio de
dispositivos didacticos especificos del area, articulados con otras unidades

curriculares para el desarrollo de experiencias de aprendizaje significativas.

e Favorecer la construccion de un posicionamiento que incluya la aceptacion de
la diversidad de competencias linguisticas y comunicativas de los sujetos,

ofreciendo variedad de situaciones comunicativas, en diferentes contextos.

e Posibilitar la construccién de un marco conceptual que permita resignificar la
presencia de la Literatura en los distintos niveles educativos (focalizando
inicial y primario) para asumirla como experiencia habilitadora de Ila

construccion de identidad personal y social.

e Analizar los documentos curriculares que brindan fundamentos para el disefio

de situaciones de ensefanza de la lengua vy la literatura.

Orientacion pedagogico — didactica

La ensenanza de la Lengua y de la Literatura tiende, en todos sus aspectos, al
logro de la competencia linguistica y comunicativa de los alumnos para que
puedan emplear apropiadamente la lengua oral y escrita en todas las situaciones
comunicativas.

Desde esta perspectiva se hace necesario reflexionar sobre cada uno de los ejes

que caracterizan la ensefanza y el aprendizaje de la lengua, de modo que permita
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tener una idea clara de lo que implica la funcionalidad de la escritura, de la
oralidad, la reflexion sobre los hechos del lenguaje y de la escritura.

Se incorpora en esta unidad curricular la Literatura, que constituye un patrimonio
con valor especifico en si misma por cuanto a través de ella y gracias al lenguaje
se pueden crear mundos de ficcion, mundos posibles y diferentes, y al mismo
tiempo ofrece oportunidades de contacto y disfrute de gran variedad de textos
literarios pertenecientes a distintos géneros (poesia, cuento, novela, teatro) y a
distintas regiones. La ensefianza de la Literatura contribuira al fortalecimiento de
los sentimientos de pertenencia a la comunidad y la identidad personal

Se propone un abordaje articulado de los marcos disciplinares y didacticos
proponiendo la apropiacién de los saberes de ambos oérdenes, por medio de
nucleos integradores, de tramas conceptuales, de logicas explicativas, de modo tal
que los futuros docentes incorporen estructuras conceptuales, perspectivas y
modelos, modos de pensamiento, métodos y destrezas, valores que puedan ser
recontextualizados de acuerdo a las necesidades de los sujetos de la educacion,
desde una mirada inclusiva.

Desde esta perspectiva se hace necesario reflexionar sobre cada uno de los ejes
que caracterizan la ensefianza y el aprendizaje de la Lengua y la Literatura, de
modo que permitan tener una idea clara de lo que implica la funcionalidad de la
escritura, de la oralidad, la reflexion sobre los hechos del lenguaje y de la escritura
y el goce por el hecho literario.

Ejes de contenidos: descriptores

EJE I: LA ENSENANZA DE LA LENGUA

Este eje propone la revision conceptual de los modelos explicativos provenientes
de diferentes teorias sobre la génesis y desarrollo del lenguaje: su relacién con el
pensamiento, y los procesos psicolégicos y sociales involucrados en el uso del
lenguaje desde edades tempranas. Los factores incidentes en la adquisicién y
desarrollo del lenguaje: personales, familiares, contextuales y escolares. El
lenguaje como vehiculo de constitucion de la subjetividad; el estudio de la

dimension expresiva, simbdlica, representativa y socio comunicativa del lenguaje.

EJE Il: LA ENSENANZA DE LA ORALIDAD
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Este eje aborda la adquisicidn de la lengua oral en el marco del posicionamiento
actual en relacion con las practicas del lenguaje. La ensefianza en las practicas de
la oralidad: la gramatica de la oralidad. Formas de oralidad. La valoracion de la
diversidad linguistico-cultural y el sentido de la necesidad de incorporacion de la
lengua estandar. El aula como escenario comunicativo: experiencias sistematicas
de oralidad como via de acceso progresivo a las convenciones sociales,
linguisticas y comunicativas. Planificacion de secuencias didacticas y proyectos
comunicativos integrales. Seleccion y produccion de recursos y materiales para el

desarrollo de la oralidad.

EJE Ill: LA ENSENANZA DE LA LECTURA

Se propone el tratamiento del papel de la lengua escrita como instrumento
sociocultural y vehiculo del desarrollo cognitivo. Las caracteristicas prototipicas de
distintos géneros discursivos que se abordan en la escuela; funcionalidad vy
limitaciones de las tipologias textuales. Las miradas disciplinares y didacticas en la
ensefanza de la lectura y los diversos modelos explicativos del proceso de lectura
y propuestas metodoldgicas inherentes. Las propuestas de lectura como practicas
culturales en contextos sociales: condiciones didacticas, interacciones en el aula,

estrategias.

EJE IV: LA ENSENANZA DE LA ESCRITURA

En cuanto a la ensefianza de la escritura, se revisaran las operaciones propias de
la actividad de escribir y diferentes modelos del proceso de composicidén escrita.
Las dinamicas de la clase en la ensefianza de la escritura como interaccién socio
comunicativa y proceso de produccion de sentidos. Las secuencias didacticas. La
actividad metalinguistica, la reflexion gramatical y ortografica durante el proceso
de escritura. Propuestas didacticas que tengan como eje practicas de escritura.
Los criterios, modalidades e instrumentos para la evaluacion integral de los

procesos de lectura y escritura.

EJE V: REFLEXION SOBRE LA LENGUA (SISTEMA, NORMA Y USOS
LINGUISTICOS) Y SU ENSENANZA

Los conocimientos del sistema de la lengua espafiola, sus unidades vy
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posibilidades combinatorias: niveles fonoldgico, morfosintactico y Iéxico semantico.
Caracteristicas modélicas y funcionamiento del Iéxico, la semantica Iéxica y sus
relaciones. Los saberes vinculados con los procedimientos de cohesion. La
ortografia, disortografia y error ortografico. Modelos gramaticales actualizados
vinculados con aspectos psicolinguisticos: conceptualizacion acerca del desarrollo
de la competencia gramatical de los sujetos en edad escolar. Propuestas de

ensefanza, actividades y estrategias de intervencién docente.

EJE VI: LA LITERATURA Y SU ENSENANZA

Se abordaran en este eje los problemas en la definicion del campo de la literatura
infantil. Se analizaran también los géneros infantiles, la literatura folclérica de
tradicidon oral y el teatro para nifios, considerando en cada caso las orientaciones
didacticas para el nivel inicial y primario, previstas en el Disefio Curricular
Jurisdiccional en cuanto a la incorporacion de autores puntanos. En la seleccion
de textos se tendra en cuenta la literatura como juego del lenguaje y los ejes
transversales (educacién ambiental, patrimonio natural y cultural de San Luis,
artes y TIC). El docente de lengua es considerado aqui como mediador entre las
obras literarias y los sujetos, por lo que se examinaran criterios para la seleccion
de los textos literarios en la escuela y la planificacion de proyectos de lectura
literaria y animacion a la lectura. Por ultimo, se reflexionara sobre la relacién entre

competencia literaria y alfabetizacion.

EJE VII: ALGUNOS ELEMENTOS PARA ORGANIZAR LAS TAREAS DE
ENSENANZA

El ultimo eje inicia con el conocimiento de los criterios para la organizacion de la
clase, la planificacion de propuestas didacticas para el area de Lengua, tomando
en consideracion la seleccion de contenidos a ensefiar, el disefio y secuenciaciéon
de contenidos, actividades, agrupamientos, materiales y evaluacion. Analisis de
propuestas curriculares desde los documentos curriculares: los disefos
curriculares jurisdiccionales del nivel inicial y primaria y la bibliografia especifica
como material de consulta para el docente. Disefo curricular vigente para la
Educacién de Jovenes y Adultos. Ajustes y flexibilizacion espacial, temporal,

grupal y curricular.
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Evaluacion

La evaluacién formativa se realizara a través de los trabajos practicos individuales
y grupales, exposiciones orales y la participacion en las instancias de lectura y
escritura y jornadas literarias. Se realizara evaluacidon sumativa a través de

parciales y examen final.

Bibliografia orientadora

Carrara, H. (2004). Una gramatica posible. (Tomo [). Padre Joaquin Bonaldo.
Avellaneda (Pcia. de Santa Fe)

Chambers, Aidan (2009). Dime. Los nifios, la lectura y la conversacion, México
Desinano, N, Avendano, F. (2005) Didactica de las Ciencias del lenguaje. Ed.
Homo Sapiens.

Gianmamatteo, M. (coord.) et al. (2018). Categorias lingliisticas. Waldhuter

Editores.

Denominacién de la unidad curricular: ESPACIO DE DEFINICION
INSTITUCIONAL Il (EDI II)

1° Opcién: JUEGO Y CREATIVIDAD

Formato: Taller

Régimen de Cursada: Anual

Ubicacion en el Disefo: 2° Afio- Anual

Carga Horaria Semanal: 2 h reloj 2,5 horas catedra

Carga Horaria Total: 48 h reloj 72 horas catedra

Hibridacion: porcentaje y horas catedra: 66% de la carga total de la UA. 48 horas

catedra

Fundamentacion

Tanto el juego como el jugar constituyen rasgos caracteristicos de la infancia. El
juego siempre ha sido considerado como la forma privilegiada en la que el nifio

construye conocimientos, aprende, desarrolla el pensamiento y la creatividad. Se
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plantea la necesidad de reflexionar acerca del sentido y valor del juego en la
educacion especial, como asi también conocer las diversas teorias y postulados
que lo caracterizan de manera que les permita a los estudiantes, futuros docentes,
tomar decisiones didacticas que promuevan la centralidad del juego en diferentes
contextos educativos.

La inclusidon de la dimension ludica en los procesos de ensefianza y aprendizaje
requiere ser planificada, pensando en tiempos, espacios, materiales, recursos,
practicas, usos, sentidos, intencionalidades, configuraciones grupales,
facilitadores, obstaculizadores. Para ello, se abordara con los estudiantes
elementos tedricos, metodologicos y practicos que posibiliten la incorporaciéon de
estrategias y propuestas ludicas y recreativas en su quehacer cotidiano. La
propuesta consiste en poner la mente y el cuerpo en accién, explorar, indagar,
descubrir, jugar y, a partir de estas acciones, construir colectivamente saberes en
torno al juego y el jugar capaces de enriquecer las futuras practicas docentes de

su futuro quehacer profesional.

Finalidades Formativas
Capacidades: A, B, D, F

e Reflexionar sobre las distintas concepciones del juego en relacion a la

ensefianza en el marco de la Educacién Especial

e Reconocer y analizar las propias representaciones vinculadas al juego y los
aspectos sociales, culturales y pedagogicos que inciden, afectan y/o favorecen

el abordaje del juego en la escuela.

e Profundizar sobre saberes tedricos, metodoldgicos y practicos que les permita
disefiar experiencias pedagdgicas que prioricen el juego como un pilar

fundamental en la Educacién Especial.

e Enriquecer sus posibilidades expresivas, imaginacion, creatividad y la
capacidad ludica, de manera que constituyan en pilares de su futura practica

profesional.

Orientacion pedagogico-didactica

Se considera que la formacion tedrica debe articularse necesariamente con

distintas experiencias ludicas: dado que como plantea Biscay —alo puede dejar
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jugar quien se permite el jugar para si mismo”. De esta manera se propone desde
el taller enriquecer las posibilidades expresivas, la imaginacion, creatividad y la
capacidad de jugar de los alumnos, de manera que constituyan en pilares de su

practica docente.

Ejes de contenidos- descriptores
EJE I: EL JUEGO Y EL JUGAR

Este eje promueve el conocimiento del juego y sus elementos: objetivos, nhombre,

trama narrativa, reglas, materiales, espacio, tiempo, jugadores, etapas, significado
del juego y el juguete. De este modo se pretende avanzar en la comprension de la
relacion del juego y la dimension social: los roles, género, competencia,
cooperacion, los juegos cooperativos y la colaboracién en los distintos espacios de
socializacion como son la familia, la escuela, y el barrio. Ademas, se aborda la
concepcion del juego como transmisor de cultura y valores de identidad y cultura y
juego. Por ultimo, se estudian los tipos de juegos: tradicionales

EJE II: LAS REPRESENTACIONES SOBRE EL JUEGO Y SU APORTE PARA
MIRAR LA ENSENANZA

El segundo eje pretende abordar las representaciones que los estudiantes han
construido en torno al juego desde nifios y en su transito por la escolaridad. A
partir de ello, se podran analizar sentidos y significaciones que cada uno porta y
explicitarlos, con el objeto de ejercer una vigilancia epistemoldgica respecto de las
mismas. Se pretende entonces, que a partir de ello, los estudiantes conozcan
como las han construido y sean conscientes de su valor para potenciar u
obstaculizar la ensefianza.

EJE Ill: EL JUEGO COMO HERRAMIENTA FORMATIVA CENTRAL

Este ultimo eje propone el analisis de la accidn participativa del juego desde las
miradas del estudiante y del docente, la intervencién del docente: sus formas de
participacion y estilos de coordinacidon. Se promueve la comprension del juego
como estrategia de ensefianza de las disciplinas: lengua, matematica, ciencias
sociales y ciencias naturales, y las vinculadas al area estético-expresiva. En este
sentido se trabaja la intencionalidad pedagdgica del juego y la recreacion en el
trabajo de aula y en lo institucional de: jornadas de juego, fiestas de la familia y

actos conmemorativos. Por ultimo se analizan los juguetes como medios
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didacticos, para dramatizar, para experimentar y construir; la organizacion del

ambiente para el juego.

Evaluacién

Se prevé instancias de evaluacion en las cuales se solicitara el disefo,
elaboracién y analisis de propuestas de juego fundamentadas en aspectos
teéricos y basados en referencias bibliograficas. Se propone el régimen de

promocion.

Bibliografia orientadora

Aizencang, N. (2010) E/ juego y la cultura: Cap. 1. Jugar, aprender y ensenar.
Relaciones que potencian los aprendizajes escolares. Pag 23 a 34. Editorial
Manantial.

Goicochea P. (2018) El juego: patrimonio cultural. Entrevista. Fundacion Arcor.
Ver video.

Guardia V. y Kuiyan A. Comp. (2017). Memoria ludica. Cap V. Juegotecas
Barriales en la Ciudad de Buenos Aires.

Rosemberg C. (2015). Las situaciones de juego. Una matriz para el desarrollo
infantil. Cap. Il. En Sarlé (coord.). Lo importante es jugar- Como entra el juego en
la escuela. Homo Sapiens. Ediciones.

Sarlé, P. (2019). El juego en la escuela. Fundacion Arcor. Disponible en Youtube.

2° Opcidén

LITERATURA INFANTO - JUVENIL

Formato: Taller

Régimen de Cursada: Anual

Ubicacion en el Disefo: 2° Afio- Anual

Carga Horaria Semanal: 2 horas reloj 2,5 horas catedra

Carga Horaria Total: 48 horas reloj 72 horas catedra

Hibridacion: porcentaje y horas catedra: 66 % de la carga total de la UA. 48 horas

catedra

Fundamentacion
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Es necesario que los estudiantes a través de esta unidad curricular sean capaces
de reflexionar sobre la construccion del camino lector (del propio y del de sus
futuros alumnos) y ampliar su propia competencia literaria para que la mediacion
entre libros y lectores sea significativa y propicie —aeptos a la lectura”. Es
fundamental entonces debatir como sociedad, como mediadores, como futuros
docentes, la democratizacién de la cultura y la inclusion social. El taller de
Literatura Infanto - Juvenil se conforma como y en una sociedad de lectura, en un
espacio en donde se habilite la palabra para el debate acerca de qué tipo de

sociedad queremos.

Finalidades formativas
Capacidades: A, B,D, F

e Desarrollar la competencia y sensibilidad lectora con relacion a textos literarios

destinados a nifos y adolescentes.

e Conocer los debates sobre la literatura y construir criterios de analisis y

seleccion de textos correspondientes a los distintos géneros literarios.

e Construir su rol docente como mediador entre los textos literarios y las
infancias, a fin de lograr la transposicion didactica segun las caracteristicas del

alumno destinatario, en el contexto de la Educacion Especial.

e Revisar practicas concretas respecto del trabajo de la LIJ en la escuela y
analizar y vivenciar experiencias que posibiliten construir y disefiar propuestas
didacticas del area que puedan incidir en la formacion lectora de las nifas,
nifos y adolescentes, y que puedan ser recontextualizadas de acuerdo a las

necesidades del Campo de la Educacion Especial.

Orientacion pedagogico-didactica

El antiguo concepto de literatura —didéica” ha dado paso a una concepcidén que
orienta la eleccion de textos con valores estéticos y vinculados a intereses y
necesidades infantiles y juveniles en un intento por desterrar preconceptos de los
estudiantes de la formacion docente, destacando el valor que los textos literarios
tienen por si mismos, alejandose de algunas practicas tradicionales que los

vinculan con contenidos de otras areas o disciplinas. Se sugiere una orientacion
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de trabajo similar a la de un taller de lectura, exploracion y practica. A partir de un
primer abordaje tedrico de los conceptos basicos fundamentales para el abordaje
de la Literatura, y de la lectura de los contenidos propuestos se podran habilitar
diversas propuestas practicas para el disefio y simulacion de actividades aulicas
en consonancia con las practicas y observaciones que realizan los estudiantes. La
socializacion de planificaciones, textos literarios y recursos que los alumnos van
creando, conociendo Yy utilizando, permite un espacio de reflexion y evaluacién que
propicie la seguridad y confianza en sus posibilidades, asi como el placer propio
por la lectura y seleccion de textos infantiles. Es importante motivar la participacion
en ambitos literarios. La literatura para nifios se constituye asi en un complejo
objeto que requiere de un tratamiento de constante reflexién y problematizacién
que permitira al futuro docente construir criterios fundamentados para asumir su
lugar de mediador entre los textos literarios y los nifios y adolescentes. Es
importante también optimizar las estrategias de mediacion, garantizando la

accesibilidad en contextos de educacion especial.

Ejes de contenidos- Descriptores
EJE I: LA LITERATURA INFANTO JUVENIL

Este eje propone abordar el conocimiento del concepto de literatura en general y

de literatura infanto juvenil, en particular, enfatizando en sus fundamentos, el
desarrollo histérico de conformacién del campo disciplinar, asi como las
particularidades que ha adquirido el discurso literario, para llegar a la comprension
del -Saber Literario” y del -Ensefar Literatura”.

EJE lI: LA LITERATURA TRADICIONAL Y CONTEMPORANEA

El segundo eje permite avanzar en el recorrido y exploracion de todos los géneros
y subgéneros de la literatura infantil tradicional, los clasicos, la literatura folklérica,
los principales autores histéricos y contemporaneos, el teatro para nifios, los
titeres, los mitos, las leyendas y las canciones de cuna, analizando sus
implicancias pedagodgicas didacticas y reflexionando acerca de su valor como
recurso de expresion de emociones, deseos y sentimientos.

EJE Ill: LA ENSENANZA DE LA LITERATURA INFANTO JUVENIL
Este eje aborda el analisis de las nuevas formas de narrar y de los nuevos

entornos que promueven la difusién y circulacién de distintos tipos de textos
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literarios. Se propone el estudio de la nocién de —ieratura digital” y de las TIC
como recurso multimedial para la ensefianza de la literatura. Ademas se
reflexionara en torno a la relacion entre la literatura y la television, el cine, los
comics y los videojuegos. El educador como mediador de lecturas.

Evaluacién

Se evaluara a través de la participacion y desempeio en los diferentes talleres de
lectura y la produccion final de una secuencia didactica o proyecto de lectura
literario, que garantice la accesibilidad en funcién de los sujetos a los que esté

destinado. Se propone el régimen de promocion.

Bibliografia orientadora

Aquelarre (2018) “Comparti un libro. Sugerencias para trabajar en la semana del
libro” . Material realizado por Aquelarre, revista de critica e investigacion en el
campo de la LIJ.

Leiza, M. y Duarte, M. Clase 12: “Posibilidades de un espacio cultural: la literatura
infantil y juvenil”. Buenos Aires. FLACSO.

Diaz Rénner, Maria Adelia (2012). Cara y cruz de la literatura infantil. Buenos
Aires, Lugar Editorial. (P.15-28).

Bialet, G. (2017). -Lectura, literatura infantojuvenil y educacioén de la sensibilidad”.
En Prohibido leer. Reflexiones en torno a la lectura, literatura y aculturacion.
Buenos Aires. Aique.

Fernandez, M. (2010). “Alfabetizacion y literatura”. En La formacion docente en
alfabetizacion inicial. Literatura infantil y didactica. Instituto Nacional de Formacion

Docente 2009-2010. Buenos Aires, Ipesa.

Denominacién de la unidad curricular: INTERVENCION EDUCATIVA EN LA
PROBLEMATICA DE LOS TRASTORNOS MOTORES

Formato: Ateneo

Régimen de cursada: Cuatrimestral

Ubicacidn en el disefio: 1° Afio- 2° Cuatrimestre

Carga horaria total: 64 h reloj- 96 horas catedra

Carga horaria semanal: 4 h reloj - 6 horas catedra
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Hibridacion: porcentaje y horas catedra: porcentaje y horas catedra: 50 % de la

carga total, 48 horas catedra.

Fundamentacion

Esta unidad curricular intentara brindar al futuro docente la posibilidad de
profundizar en la problematica de los trastornos motores, conocer sus causas y las
caracteristicas generales de dicha discapacidad. Se intenta también que a partir
de los conocimientos desarrollados en el marco de la unidad curricular los futuros
docentes puedan elaborar propuestas de acompafnamiento de trayectorias
formativas de estudiantes con discapacidad motora en las instituciones educativas
disefiando estrategias, junto con otros actores institucionales, para la continuidad
pedagogica. Este accionar es sumamente relevante en las instituciones
educativas, ya que se formara un profesional que pueda realizar analisis situados
de las dinamicas institucionales que se despliegan en las organizaciones

educativas.

Finalidades formativas:

Capacidades Docentes: B, D, F

e Profundizar en los tipos de discapacidad motora, causas y caracteristicas

generales

e Elaboracién de propuestas de acompafamiento de trayectorias formativas de
estudiantes con discapacidad motora en las instituciones educativas
disefando estrategias, junto con otros actores institucionales, para la

continuidad pedagogica

e (Gestionar redes de trabajo institucional que colaboren con el enriquecimiento
de posicionamientos sobre el desarrollo de practicas de inclusién educativa en

los distintos niveles escolares.

e Incentivar el trabajo colaborativo entre docentes de educacion especial y
docentes de los diversos niveles escolares tendiente a la elaboraciéon de

propuestas de acompafamiento a estudiantes
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Orientacion pedagogico- didactica:

Se propone que la UA promueva abordajes teoricos- conceptuales que profundice
en las caracteristicas de la discapacidad motora, sus posibles causas y tipologias.
Se pretende ir desarrollando habilidades de analisis, sistematizacion, elaboracién
de interrogantes sobre practicas docentes situadas en relacion con posibles
propuestas de acompanamiento de trayectorias formativas de estudiantes con
discapacidad motora en las instituciones educativas. Para ello, las experiencias
que se vayan desarrollando en el contexto de la practica docente del primer aio,
colaboraran con la posible construccion de redes de trabajo institucional (docentes
de las escuelas asociadas, docentes del Instituto, miembros de la comunidad

educativa) que potencien experiencias formativas innovadoras.

Ejes de contenidos: Descriptores

Eje 1: ABORDAJES TEORICOS SOBRE DISCAPACIDAD MOTORA DESDE
UNA PERSPECTIVA DE DERECHOS

Este eje explicita aportes teodricos sobre la discapacidad motora: tipos, causas de
discapacidad motora, trastornos asociados a la discapacidad motora. La
discapacidad motriz desde una perspectiva de derechos y de la diversidad
funcional. Analisis de practicas sociales, sentidos, representaciones construidas

sobre las personas con discapacidad motriz.

Eje 2: ANALISIS DE CONDICIONES INSTITUCIONALES PARA LA
ELABORACION DE PROPUESTAS DE INTERVENCION EDUCATIVA

Este eje orienta el desarrollo de conocimientos sobre la practica de intervencion
educativa, analisis de condiciones institucionales que favorecen u obstaculizan la
elaboracion de propuestas de intervencion educativa tendientes al desarrollo de
practicas inclusivas en organizaciones educativas de los niveles inicial, primario y
secundario. Analisis de barreras arquitectonicas en las organizaciones escolares.

Vinculaciones entre institucion educativa y familia. Sugerencias didacticas para
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favorecer la accesibilidad, el aprendizaje y la participacién de estudiantes con
discapacidad motora.

Evaluacion

Se implementara un sistema de evaluacion que involucre trabajos de campo,
elaboracion de trabajos de intervencion, lecturas y analisis de casos, exposiciones
sobre los temas abordados, elaboracion de informes en relacion a orientaciones
vinculadas con la unidad curricular. Se generan espacios de retroalimentacion,
espacios de coevaluacion y autoevaluacion en virtud de los procesos formativos

desarrollados.

Bibliografia orientadora

Bariffi, F.; Palacios, A. (2007). La discapacidad como una cuestion de derechos.
Una aproximacion a la Convencion Internacional sobre los derechos de las
personas con discapacidad. Cinca. Madrid.

Levaggi, G. (2016). La construccion del problema en los dispositivos de
intervencioén de los equipos de orientacion escolar. V1lI Congreso Internacional de
Investigacion y Practica Profesional en Psicologia XXIII Jornadas de Investigacion
XII' Encuentro de Investigadores en Psicologia del MERCOSUR. Facultad de
Psicologia Universidad de Buenos Aires, Buenos Aires.

Ministerio de Educacién Nacional (2006). Orientaciones Pedagodgicas para la

Atencion Educativa a Estudiantes con Discapacidad Motriz. Colombia.

Denominacion de la unidad curricular: INTERVENCION EDUCATIVA EN LA
PROBLEMATICA DE LOS TRASTORNOS INTELECTUALES

Formato: Ateneo

Régimen de cursada: Cuatrimestral

Ubicacion en el disefio: 2° Afo- 2° Cuatrimestre

Carga horaria total: 64 horas reloj- 96 horas catedra

Carga horaria semanal: 4 horas reloj - 6 horas catedra

Hibridacion: porcentaje y horas catedra: 50 % de la carga total y 48 horas catedra

Fundamentacion
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Esta unidad curricular intentara brindar al futuro docente la posibilidad de
profundizar en la problematica de los trastornos intelectuales, conocer sus causas
y las caracteristicas generales. Se intenta también que a partir de los
conocimientos desarrollados en el marco de la unidad curricular los futuros
docentes puedan elaborar propuestas de acompafamiento de trayectorias
formativas de estudiantes con discapacidad intelectual en las instituciones
educativas disenando estrategias, junto con otros actores institucionales, para la
continuidad pedagodgica. Este accionar es sumamente relevante en las
instituciones educativas, ya que se formara un profesional que pueda realizar
anadlisis situados de las dinamicas institucionales que se despliegan en las
organizaciones educativas. Se incentivara a desarrollar posicionamientos que
tiendan a potenciar trabajos interdisciplinares junto con otros actores

institucionales tendientes a favorecer la continuidad de las trayectorias escolares.

Finalidades formativas:

Capacidades Docentes: B, D, E, F

e Elaboracion de propuestas de intervencidn educativa vinculadas con las

caracteristicas y diversos modos de aprender de los estudiantes

e Acompanar trayectorias formativas de estudiantes con discapacidad intelectual
en las instituciones educativas disefiando estrategias y materiales educativos,
junto con otros actores institucionales, para la continuidad pedagdgica del

estudiantado.

e Disenar espacios de comunicacion con docentes para la elaboracion de
Proyectos Pedagdgicos Individuales (P.P.l.) para la inclusién educativa

vinculados con estudiantes con discapacidad intelectual

e Gestionar redes de trabajo institucional que colaboren con el enriquecimiento
de posicionamientos sobre el desarrollo de practicas de inclusién educativa en

los distintos niveles escolares.

e Incentivar el trabajo colaborativo entre docentes de educacién especial y
docentes de los diversos niveles escolares tendiente a la elaboraciéon de

propuestas de acompanamiento a estudiantes
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Orientacion pedagogico- didactica:

Se propone que la UA promueva abordajes teoricos- conceptuales que profundice
en las caracteristicas de la discapacidad intelectual, sus posibles causas y
tipologias. Se pretende trabajar con estudio de casos derivados de experiencias
contextualizadas y protagonizadas por docentes del campo de la educacion
especial y docentes de los diversos niveles escolares. Se tendera a disefiar de
manera colaborativa propuestas de comunicacién entre los actores institucionales
tendientes a reflexionar sobre las caracteristicas que asumen las practicas de
inclusion educativa en la institucidn, sus abordajes, dificultades, avances, entre
otros. Se analizaran Proyectos Pedagdgicos Individuales (P.P.l.) para la inclusién
educativa vinculados con estudiantes con discapacidad intelectual elaborados por
docentes de las escuelas asociadas (en el marco de la Practica docente Il). Se
tendera a realizar trabajos de indagacidon exploratorios que posibiliten construir
una especie de mapa institucional sobre el tema (P.P.l.). Se planteara el desarrollo
de propuestas de intervencién en las instituciones educativas en donde se

desplieguen trabajos de practica docente.

Ejes de contenidos: Descriptores

Eje 1: ABORDAJES TEORICOS SOBRE DISCAPACIDAD INTELECTUAL
DESDE UNA PERSPECTIVA DE DERECHOS

Este eje explicita aportes tedricos sobre la discapacidad intelectual: tipos, causas
de discapacidad intelectual, trastornos asociados a la discapacidad intelectual. La
discapacidad intelectual desde una perspectiva de derechos. Analisis de practicas
sociales, sentidos, representaciones construidas sobre las personas con

discapacidad intelectual.

Eje 2: ANALISIS DE CONDICIONES INSTITUCIONALES PARA LA
ELABORACION DE PROPUESTAS DE INTERVENCION EDUCATIVA
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Este eje retoma los abordajes tedrico-metodoldgicos analizados sobre la practica
de intervencion educativa, analisis de condiciones institucionales que favorecen u
obstaculizan la elaboracion de propuestas de intervencion educativa tendientes al
desarrollo de practicas inclusivas en organizaciones educativas de los niveles
inicial, primario y secundario. Vinculaciones entre institucion educativa y familia en
el acompafnamiento de estudiantes con discapacidad intelectual. Sugerencias
didacticas para favorecer el aprendizaje y la participacion de estudiantes con
discapacidad intelectual. Elaboracién de Proyectos Pedagdgicos Individuales
(P.P.1.) situados.

Evaluacion

Se implementara un sistema de evaluacion que involucre trabajos de campo,
elaboracion de trabajos de intervencion, lecturas y analisis de casos, exposiciones
sobre los temas abordados, elaboracion de informes en relaciéon a orientaciones
vinculadas con la unidad curricular. Se generan espacios de retroalimentacion,
espacios de coevaluacion y autoevaluacion en virtud de los procesos formativos

desarrollados recuperando experiencias vividas en el marco de la carrera.

Bibliografia orientadora

Alcalay, L., Milicic, N., y Torretti, A. (2005). Alianza efectiva familia-escuela: un
programa audiovisual para padres. Revista Psykhe, 14(2), 149 -161.

Moscoso, M. (2010). Tirar la piedra y esconder la mano: El lenguaje de lo
politicamente correcto en la discapacidad en Intersticios, Revista Sociologica de
Pensamiento Critico, vol. 4, n° 2.

Pantano L. (2002). La Diversidad en la escuela: Nosotros y los otros. Elementos
para la reflexion”. En " Discapacidad y Educacion en la perspectiva de la

diversidad. Cuadernos de Discapacidad y Participacion Social. N° 2.

CAMPO DE LA FORMACION EN LA PRACTICA PROFESIONAL

Denominacién de la Unidad Curricular: PRACTICA DOCENTE Il



-143-
CDE. RESOLUCION N° -ME-2024.-

Formato: Formato Combinado

Régimen de Cursada - Anual

Ubicacion en el Diseifio: 2° Afio 1y 2° cuatrimestre
Carga Horaria Semanal: 4 h reloj 6 horas catedra

Carga Horaria Total: 180 h reloj; 270 horas catedra

Fundamentacion

La UC tiene como fin construir un espacio de mediacion para la formacion de
futuros docentes, en la que las lecturas, las actividades realizadas, las instancias
de aproximacién a los escenarios educativos habiliten a los estudiantes,
oportunidades de formarse en vistas al rol de Profesor en Educaciéon Especial que
se proponen desempefnar, es decir, en vistas al oficio docente. Se piensa la
practica como acciéon transformadora de la realidad. Este proceso involucra no
solo la accion, sino también un nivel de teorizacidn, por esto hablamos de
docentes como practicos reflexivos. En este sentido, buscamos promover la
capacidad de pensar, de ir mas alla del hacer, de problematizar el aula y la
institucion, formulando preguntas que los impulsen a buscar nuevas respuestas,
en las que se pongan en juego, no solo aspectos técnicos, sino ideoldgicos,
sociales, politicos y psicolégicos. Es decir, todo lo que estda en juego en la
complejidad del fendmeno educativo. Esta manera de entender la practica docente
da sentido a esta materia. Se la entiende como un espacio de saber tedrico-
practico y de aproximacion progresiva a la realidad, que involucra acciones de
intervencién y de distanciamiento reflexivo de la misma, recuperando el saber
construido en los demas espacios curriculares de la formacion, asi como las

propias biografias escolares, saberes y experiencias.

Finalidades formativas
Capacidades Docentes: A, B,C,D, E, F

e Analizar al curriculum como campo de intervencion docente, reconociendo los
contextos historicos, politicos y sociales que atraviesan las practicas docentes.

e Conocer e interpretar los niveles de concrecion y especificacion del curriculum,
asi como los procesos de documentacion que organizan las practicas docentes y

escolares.
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e Propiciar una mirada interdisciplinar de las diferentes coordenadas del aula,
entre ellas la diversidad, analizando el modo de organizacion curricular y la

construccion progresiva del rol docente.

Orientacion pedagogico- didactica

Actividades en las Escuelas Asociadas representan un 40% 108 horas catedra

Las Practicas Docentes en Educacion Especial requieren de una formacion
docente basada en la convicciéon de educabilidad del sujeto con discapacidad,
considerando a este desde una mirada integral, que no lo reduzca a su
discapacidad, sino que lo habilite para la concrecién de nuevos aprendizajes y
competencias. Los futuros docentes realizaran este proceso en escuelas
especiales y comunes acercandose al proceso de construccion de conocimiento a
partir de la observacion de las macroestructuras hacia lo microestructuras
institucionales. A partir de la observacion participante como herramienta de
recoleccion sistematica de datos se pretende que el alumno realice el analisis e
interpretacion relativos al curriculum y la ensefianza. La observacion debe
orientarse tanto a la vida en el aula de la escuela comun y de la escuela especial.
Para posicionar a los futuros docentes en la complejidad que implica esta realidad
educativa. También se sugiere intervenciones educativas breves: Ayudantia en
clases (correccidn de evaluaciones, acompafiamiento de actividades individuales y
grupales, recuperacion de aprendizajes, preparacion de trabajos practicos,

proyectos, eventos, etc.).

Actividades en el Instituto Formador representan el 60% 162 horas catedra

En el ambito de su formacién se debe brindar instancias de socializacién de lo
observado, analisis de las problematicas encontradas, elaboracion de narrativas
pedagogicas. También se propone talleres de analisis: Curriculo y organizaciones
escolares. Documentos Curriculares. Se sugiere un taller de integracion que
vinculara el trabajo de campo con los talleres de analisis en torno a las tematicas

de programacion de la ensefianza y gestion de la clase.

Ejes de contenidos: descriptores
EJE I: EL CURRICULUM Y LOS ORGANIZADORES ESCOLARES:
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Se analiza la evolucién, continuidades y rupturas de las politicas curriculares, en
las instituciones educativas. Ademas, se aborda el curriculum como campo de
intervencidon de los docentes, introduciendo entre otras tematicas, los diferentes
tipos de curriculum y sus implicancias en las practicas escolares.

EJE Il: LOS DISENOS CURRICULARES COMO EJE DE ANALISIS DE LOS
CONTENIDOS A ENSENAR.

Se aborda el estudio de los diferentes niveles de concrecion curricular a saber:
primer nivel de concrecion curricular: Nivel Nacional. Nucleos de Aprendizaje
Prioritarios; Segundo nivel de concrecion curricular: Nivel jurisdiccional. Disefios
curriculares provinciales de los niveles de la educacion obligatoria. Tercer Nivel de
concrecién curricular: Nivel Institucional: proyectos curriculares institucionales. Se
abordan tematicas propias de la planificacion y sus dimensiones.

EJE lll: LA PROBLEMATICA AULICA DE LA ATENCION A LA DIVERSIDAD.
Se analizan los principios de la educacion inclusiva, sus objetivos e implicancias
en el nivel de referencia de la formacion docente. Ademas, se propone introducir a
los estudiantes en el conocimiento de diversos abordajes pedagdgicos para el
disefio de adecuaciones curriculares.

Evaluacién

Se implementara un sistema de evaluacion que involucre trabajos de campo,
elaboracién de trabajos de intervencion, lecturas y analisis de casos, exposiciones
sobre los temas abordados, examenes escritos y orales. Elaboracidn de

propuestas pedagdgicas en virtud de los procesos formativos desarrollados.

Bibliografia orientadora

Anijovich, R., Malberjier, M y Sigal, C. (2004) Una introduccién a la ensefianza
en la diversidad. Buenos Aires: Fondo de Cultura econémica

Sanjurjo, L. y Rodriguez, X. (2003) Volver a pensar la clase. Las formas basicas
de ensenar. Rosario: Homo Sapiens.

Terigi, F. (1999). Curriculum. ltinerarios para aprehender un territorio. Buenos

Aires: Santillan

TALLER INTERDISCIPLINARIO:
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Este segundo taller interdisciplinario estara coordinado por el profesor de Practica
Docente Il y se conformara un equipo integrado por docentes de los otros campos
de formacion.

El eje orientador para la organizacion del segundo taller interdisciplinario es:

Vinculaciones interinstitucionales: sujeto con discapacidad, familia,

institucion educativa, comunidad

El eje central que orientara la elaboracion del taller del segundo afio (recuperando
los saberes desarrollados en el aio anterior en relacion con los posicionamientos
del docente de EE) tiene como foco, analizar las vinculaciones que se despliegan
entre las instituciones que intervienen en la educacién del sujeto con
discapacidad. Interesa reconocer las relaciones que se establecen entre esas
diversas instituciones: la relacién entre familia y escuela de educacion especial,
entre el sujeto y las instituciones educativas, trayectorias educativas, analisis de
esa relacion y el lugar que ocupa la escuela y los docentes en el proceso de

crianza del sujeto con discapacidad.

Contenidos sugeridos: La educacion como Derecho Social. La persona con
discapacidad como sujeto de Derecho. La construccion subjetiva de los nifios,
jovenes y adultos con discapacidad: Importancia de la relacion madre-hijo
especialmente en los nifios con patologias. La familia del sujeto con discapacidad:
vinculo primario, los hermanos y la familia extensa. Procesos de la familia del
sujeto con discapacidad. Etapas de duelos. Factores que influyen sobre las
actitudes de los padres. Conflictos familiares. Puesta de limites. Sobreproteccion y
Autonomia La relacién familia escuela: el lugar de la escuela en los procesos de

crianza del sujeto discapacitado. Formas de trabajo con la familia.

Bibliografia orientadora

Asan, (s/f). Acerca de la infancia en la nifiez temprana. Revista ensayos y

experiencias N°31. Buenos Aires. Novedades Educativas.
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Pereira, M (2006). Intervencion en primera infancia. Prevencion y asistencia en
salud y educacion. Buenos Aires. Noveduc.
Volnovich, J. (2005). Los cémplices del silencio. Infancias, subjetividad y

practicas institucionales. Buenos Aires. Lumen- Hvmanitas.

TERCER ANO
Propuesta de acompainamiento de las trayectorias formativas de los

estudiantes que recorren el tercer ano de la carrera

El tercer afo de la carrera se orienta fundamentalmente a profundizar saberes
vinculados con los procesos de ensefianza, aprendizaje y evaluacién en el marco
de los contextos escolares. Dominar los saberes a ensefiar (CFE N° 337/18, p. 4)
se convierte en una de las capacidades docentes prioritarias en esta etapa, ya que
los estudiantes del tercer afio continluan con las practicas escolares situadas,
disefiando propuestas pedagdgicas en conjunto con otros docentes tendientes al
desarrollo de practicas inclusivas. Durante el tercer ano se propone el despliegue
de varias experiencias en relacién con la practica profesional relacionadas con la
construccion de propuestas de ensefanzas rotando por diferentes afnos y areas
curriculares de la escuela asociada, como asi también la implementacién de la
misma a través de una intervencion pedagdgica con la guia activa del profesor de
practicas y docente orientador. La intervencion se realizara en escuelas
pertenecientes a la Modalidad de Educacién Especial con orientacion en
discapacidad intelectual. A partir de dichas intervenciones, se propone que los
estudiantes puedan reflexionar acerca de sus desempefios y decisiones,
generando asi la posibilidad de la —aflexion en la accidon” mediante la narracién y
documentacion de la experiencia.

Se acompanara a los/as estudiantes en dicho proceso de formacion gestando
espacios que posibiliten la recuperacién de saberes (eje transversal en todos los
afnos de la carrera) en relacion con la complejidad de la ensefanza, las
modalidades de aprendizaje de estudiantes, la perspectiva de la diversidad en la
escuela, el trabajo colaborativo y la elaboracion de proyectos interdisciplinarios

tendientes a disefiar nuevas formas de pensar la escuela, la integraciéon de las


https://drive.google.com/file/d/1rooHGgTtygQ8Jo-PbAEQCVZOA4JDJ4Ej/view?usp=sharing
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familias en los proyectos educativos, el desarrollo de practicas socio comunitarias,
entre otras.

Dirigir la ensenanza y gestionar la clase (CFE N° 337/18, p. 5) se convierte en otra
de las capacidades protagonistas del tercer afo de la carrera, ya que, los
estudiantes ponen en juego los saberes desarrollados en relacion con la
complejidad que involucra las practicas de ensefanza y aprendizaje
contextualizadas. Por ejemplo, analizar junto a ellos, los modos que adopta la
organizacion del tiempo escolar, el trabajo con las situaciones emergentes, la
flexibilidad de las propuestas pedagodgicas, la elaboracién de analisis colectivos en
relacion con las experiencias escolares vividas, la construccién conjunta de
Proyectos Pedagogicas Individuales (PPIl), seran interesantes temas para
profundizar en los espacios curriculares del tercer afio, en donde se conjuguen
varias interpretaciones en base a las experiencias, recuperando y significando los
saberes desplegados en las UC de cada ano de la carrera.

El rol de la tutorizacién (Llorente Cejudo, 2007; Perossi, 2013) por parte de los
formadores es crucial, ya que, enriquece las trayectorias de los estudiantes,
produciendo juntos interpretaciones sobre dichas experiencias, en un intento por
reconocer los rasgos que las configuran. Entendiendo a la tutorizacién como el
trabajo que realizan los docentes formadores con los estudiantes: orientando,
realizando devoluciones en base a las producciones solicitadas de manera
personalizada, escuchando, dialogando.

También durante el tercer afio de la carrera se ampliaran los saberes relacionados
con la evaluacion. Tal como se especifica en el documento marco de las
capacidades docentes, se profundizara el analisis en donde la evaluacién pueda
ser vista con diversos propositos: realizar diagnoésticos, identificar errores
sistematicos, ofrecer retroalimentacion a los estudiantes, ajustar la ayuda
pedagdgica y revisar las propias actividades de ensefianza.

Es prioritario que a lo largo del tercer aino de la carrera se habiliten nuevos
espacios formativos que colaboren a visibilizar la complejidad de la tarea docente.
Es decir, analisis que colaboren a repensar esas -fermas” escolares que se
manifiestan en la singularidad de cada institucién educativa, los alcances y las
limitaciones en relacion con la tarea docente situada, las posibilidades de trabajos

colaborativos con otros colegas en pos de la construccion de propuestas
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interdisciplinares, entre otras. Se recuperaran para ello las representaciones
iniciales en relacidén con la educacion, a la docencia, a la escuela, reconocidas al
ingresar a la carrera (primer afo). Se propone realizar en cada institucion
formadora una sistematizacion de estas representaciones para resignificarlas (en

cada cohorte) a lo largo del proceso formativo.

CAMPO DE LA FORMACION GENERAL

Denominacién de la Unidad Curricular: EDUCACION SEXUAL INTEGRAL
Formato: Taller

Régimen de cursada: Cuatrimestral

Ubicacion en Diseno: 3° Afo- 1° Cuatrimestre

Carga horaria total: 48 horas reloj- 72 catedra

Carga horaria semanal: 3 horas reloj- 4,5 horas catedra

Hibridacién: porcentaje y horas catedra 55%, 40 horas catedra

Fundamentacion

Se entiende por educacion sexual, el proceso mediante el cual se adquieren vy
transforman conocimientos, actitudes, habilidades y valores respecto a la
sexualidad en todas sus manifestaciones. Debe asegurar la salud, el
empoderamiento, el bienestar, el desarrollo integral, y el mejoramiento de la
calidad de vida de las personas. Desde este enfoque integrador abordaremos la
tarea, entendiendo la corporalidad (dimensién biolégica) como vehiculo por el cual
el hombre se expresa y comunica (dimensién cultural), con sus posibilidades y

limitaciones, de una manera unica e irrepetible (dimensién psicolégica).

Finalidades formativas

Capacidades Docentes: B, D, E, F

e Comprender el concepto de sexualidad como construccion historica y social.

e Brindar contenidos conceptuales y herramientas metodoldgicas con el objetivo
de abordar la Educacion Sexual de manera Integral, teniendo como marco de
referencia los tratados de Derechos Humanos y la Ley Nacional N° 26.150 de
Educacién Sexual Integral.
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e Propiciar y guiar en la elaboracién de planes de trabajo o proyectos aulicos y/o

institucionales que promuevan la ESI en el ambito escolar.

Orientacion pedagogico-didactica:

La propuesta de este espacio curricular se desarrolla con la modalidad de Taller
como formato que integra el trabajo a partir de diferentes disparadores,
combinando el analisis de aspectos vivenciales y de reflexién personal, con la
intencién de facilitar a los estudiantes herramientas conceptuales para objetivar las
significaciones personales sobre la tematica. Se prevé de este modo trabajar el
concepto de sexualidad desde el respeto y la escucha de las diferentes
concepciones, posibilitando una actitud critica que integre la formacion en valores
y en derechos.

Ademas, se propone la lectura y discusion de bibliografia reflexionando sobre la
posicion del futuro docente frente a la tematica y su responsabilidad como adulto

frente a nifos, nifas y jévenes.

Ejes de contenidos- descriptores:

EJE I: LA SEXUALIDAD COMO CONSTRUCCION HISTORICA Y SOCIAL.
En este eje se analiza la nocién de sexualidad como una construccion durante el
devenir histérico, desde perspectivas biologicistas a enfoques integrales. Ademas,

se reflexiona sobre las concepciones personales de esta nocion.

EJE II: LA SEXUALIDAD Y SU ABORDAJE INTEGRAL EN LA ESCUELA

En este eje se abordan las diferentes dimensiones y concepciones de la
sexualidad: bioldgica, psicoldgica, juridica, ético-politica y espiritual. Se analiza la
Ley 26.150 y los lineamientos del Programa de Educacién Sexual Integral

identificando conceptos centrales: sus alcances y limitaciones.

EJE lll: LAS PROBLEMATICAS ASOCIADAS A LA IMPLEMENTACION DE LA
ESI
En este eje se abordan tépicos conflictivos de la implementacién de la ensefianza

de la sexualidad en las instituciones educativas. Ademas, se analiza la
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secuenciacion y la gradualidad de la complejidad de los contenidos, asi como las
estrategias metodologicas a implementar en las aulas de los distintos niveles

educativos y contextos escolares.

EJE IV: SALUD Y SEXUALIDAD

Este eje, propone la reflexion y problematizacion de los saberes previos,
representaciones y concepciones que tienen los estudiantes sobre su sexualidad.
Se ahondara en la revision de mitos, prejuicios y estereotipos, asi como el
abordaje de la construccion sociocultural de los conceptos referidos a salud sexual
en general. Se promueve el analisis critico de la relacion entre educacion sexual,
sexualidad y cultura actual: sus contrastes, cambios y vinculos con la educacién

para el cuidado de la salud.

Evaluacion

Se dispondran espacios de intercambio y reflexion de temas vinculados con los
abordajes que se vayan presentando en el taller. Se tendran en cuenta instancias
de participaciéon de los estudiantes, de intercambio. Se realizaran trabajos
practicos, trabajos de profundizacion tedrica de ciertos temas, exposiciones orales,

entre otras.

Bibliografia Orientadora:

Charter, A. (2020, Julio-diciembre). Escribir las practicas: reticencias y
resistencias de los profesionales [Traduccion de Oscar Saldarriaga]. Revista
Educacion y Ciudad, No. 39, pp. 19 -47.

Experiencias y relatos de ESI. Ministerio de Educacion. Provincia de Cérdoba,
Argentina.

Marina, M. (2010, Coord.). Educaciéon sexual integral para la educacion inicial:
contenidos y propuestas para las salas. 1a ed. - Buenos Aires: Ministerio de
Educacion de la Nacion.

Morgade, G. (coord.) (2011): Toda educacion es sexual. Buenos Aires: La Crujia

Ediciones.
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Richard, N. (2000). —énero”, en Altamirano, C. Términos criticos de sociologia de

la cultura. Buenos Aires: Paidos.

Denominacién de la Unidad Curricular: HISTORIA Y POLITICA DE LA
EDUCACION ARGENTINA

Formato: Materia

Régimen de cursada: Cuatrimestral

Ubicacién en Diseiio: 3° Afio- 1° Cuatrimestre

Carga horaria total: 48 horas reloj- 72 horas catedra

Carga horaria semanal: 3 horas reloj - 4,5 horas catedra.

Hibridacion: porcentaje y horas catedra: 55 % de la carga total y 40 horas catedra

Fundamentacion

La presente propuesta de contenidos de Historia de la Educacion y Politica
Educacional Argentina, pretende favorecer la contextualizacion de la educacion en
el entramado histérico politico que determina en cada época la politica educativa
del pais. El punto de partida del recorrido en esta unidad curricular es la
configuracion del escenario fundacional del Sistema Educativo Argentino para
tender, a partir de alli, lineas que permitan comprender el entramado en el que se
desenvuelve la educacion hasta nuestros dias. La mirada al marco normativo
permitira al alumno centralizar su reflexiéon en la educacion como estrategia de la
modernizacién, significada de forma diferente en los distintos periodos. El
conocimiento de los grandes debates inscriptos en el discurso pedagdgico
argentino permitira al alumno ir construyendo una mirada critica en torno a la
cuestion educativa, clarificar el rol del estado desde el inicio del sistema educativo
hasta el contexto actual definido por la globalizacion de los lineamientos de politica
educativa emanados de los organismos internacionales de educacion. El siglo XXI
aparece como un nuevo escenario atravesado por cuestiones puntuales en el
ambito de la politica educativa como son los planteos de educacion, pobreza y
exclusidn que se inscriben en las nuevas decisiones politicas y legales del
Sistema Educativo Argentino.

Finalidades Formativas:

Capacidades Docentes: E, F
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e Conocer los procesos historicos de conformacion del sistema educativo

argentino, las teorias que lo sustentaron y las practicas que lo configuraron.

e Comprender las vinculaciones entre Sociedad, Estado y Educacion,
analizando las relaciones dinamicas entre las prescripciones estatales y las

demandas sociales y educativas, y su implementacién en las escuelas.

e Comprender los distintos marcos politicos y pedagogicos en las diferentes
etapas del sistema educativo argentino, a partir del conocimiento de la

normativa vigente.

Orientacion pedagogico-didactica:

Desde esta unidad curricular se propone un recorrido que combina conceptos y
marcos teoricos de dos campos de conocimiento: la historia y la politica de la
educacion argentina. Se pretende centrar el analisis en el papel del Estado en la
configuracion del Sistema Educativo Argentino y en la sanciéon de leyes que
regulan su funcionamiento. En este sentido, se reconoce al campo politico como
juego de tensiones entre diferentes posiciones que inciden en las relaciones entre
los actores, el conocimiento y la organizacion misma de la escuela.

Se hace necesario brindar herramientas para que los estudiantes comprendan que
las politicas educativas son construcciones sociales e historicas. Para propiciar
este objetivo, se proponen como estrategias centrales, el analisis critico y reflexivo
de la bibliografia y de otros soportes audiovisuales. Este primer nivel de
comprension posibilitara entender como los diferentes actores involucrados en el
sistema educativo han ido acompafando, en el devenir histérico, las
transformaciones que se han producido en nuestro pais en materia de politicas

educativas.

Ejes de contenidos- descriptores:
EJE |I: ESCENARIO FUNDACIONAL DEL SISTEMA EDUCATIVO ARGENTINO

El escenario social de la modernidad. La organizacion del Estado argentino y la

configuracion de los Sistemas Educativos. El positivismo y su incidencia en la
educacion. La Educacion como eje de la modernizacién: leyes educativas

fundamentales. Las ideas de Alberdi, Sarmiento. Debates: Secularizacion,
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financiamiento y centralizacion de la Educacion. El liberalismo pedagdgico
argentino. Primer Congreso Pedagogico. Ley 1420 del afio 1884. Ley Lainez N°
4874/05. Ley Avellaneda. La Reforma Universitaria. El impacto de la crisis de
1930. Intentos de reformas del modelo educativo: nacionalistas — liberales. La
educacion en el contexto peronista: la politizacion de la educacion. Reforma del
sistema educativo: la educacion técnica y la universidad obrera. La educacion
popular. El Plan Quinquenal y los planteos educativos. La revolucion libertadora.
Educacion libre o laica. La educacion en la dictadura militar de 1976. El
autoritarismo en educacion. La crisis del modelo fundacional. Las criticas al
sistema educativo en su conjunto: reproductivismo y pedagogias liberadoras.
Freire: el movimiento de educacion popular. Los gobiernos de facto. El
autoritarismo en educacion.

EJE Il: EI ESCENARIO DE LA REFORMA DEL ESTADO Y POLITICAS
EDUCATIVAS

Las politicas educativas en el marco del neoliberalismo. Segundo Congreso
Pedagdgico: el camino hacia el cambio educativo. El debate educativo de los 90.
Los Organismos Internacionales y su influencia en la politica educativa de los 90.
La politica educativa como politica publica. Rol del Estado: descentralizacién y
regulacion. El financiamiento de la educacion: el papel del BM y el BID. La Ley
Federal de Educaciéon N° 24195. Ley de Educacion Superior N° 24521. Estado y
politicas publicas. La cuestidén de lo publico y lo privado en educacion. Educacion,
Pobreza y Exclusion. Imagen de la escuela para los sectores populares. Sentidos
y regulaciones a la tarea docente. Estatuto del Docente. La politica educativa a
inicios del s. XXI. La Ley de Educacion Técnico Profesional, la Ley de

Financiamiento de la Educacion y la Ley de Educacion Nacional N° 26.206.

Evaluacioén

La evaluacion contempla una etapa diagnéstica destinada a poner en claro los
saberes previos de los alumnos para anclar a partir de alli los nuevos contenidos.
Otra instancia de evaluacion esta basada en el seguimiento del desarrollo del
proceso aprendizaje monitoreado a través de diversos instrumentos. Se contempla

la posibilidad de trabajar estrategias alternativas de evaluacion como son las
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rubricas que pueden también ser insumos para la evaluacion final. Se

implementaran parciales y un examen final.

Bibliografia orientadora:

Braslavsky, C. (1997). Politicas, instituciones y actores en educacion. Buenos
Aires: Novedades Educativas.

Bravo, H. (1990). Bases constitucionales de la educacion. Buenos Aires: Ceal.
Coraggio, J.L. y Torres, R. M (1997) La educacién segun el Banco Mundial.
Buenos Aires. CEM/Mifio y Davila editores.

Frigerio, G. y Diker, G. (2005, Comps) Educar: ese acto politico. Bs. As. Del
Estante.

Puiggrés, A. (2002). Qué pasé con la educacion argentina. Breve historia desde

la conquista hasta el presente. Buenos Aires: Galerna.

Denominacién de la Unidad Curricular: LENGUAJES ARTISTICOS: MUSICA
(OPTATIVO)

Formato: Taller

Régimen de Cursada: Cuatrimestral

Ubicacién en el Disefio: 3° Afio- 2° Cuatrimestre

Carga Horaria Semanal: 3 horas reloj 4,5 horas catedra

Carga Horaria Total:48 horas reloj 72 horas catedra

Fundamentacion

Al ser una modalidad taller, se propone un recorrido desde la exploracién sonora,
ofreciendo espacios de trabajo en equipo, hasta las experiencias propias del
quehacer musical, realizando un recorrido que se plantea desde lo practico a lo
tedrico. Las experiencias antes mencionadas se dan en el marco de la reflexion
pedagogica y didactica, pensando a la musica, no como entretenimiento sino
como portadora de identidad, cargada de sentido cultural.

Es necesario articular con otras UA de la carrera, como por ejemplo, el campo de
las practicas docentes a fin de generar espacios vinculantes con escuelas

asociadas, en donde los futuros docentes desarrollaran sus trabajos de campo y
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de intervenciéon institucional. Se propone trabajar desde una perspectiva

interdisciplinar con las unidades curriculares que integran la propuesta de carrera.

Finalidades formativas
Capacidades Docentes: B, C, D, E, F

e Iniciar un proceso de desinhibicion con el fin promover el pensamiento ficcional,

desarrollando la imaginacion y creatividad.

e Participar activamente en la exploracion, produccion, expresion y difusiéon del
quehacer musical que el espacio propone.

e Brindar herramientas tedricas para la adquisicion de criterios de seleccion de
repertorios musicales en los distintos niveles educativos y contextos escolares.

e Desarrollar la capacidad de organizar en el aula actividades integradas con el
lenguaje artistico musical.

e Conocer criterios basicos del abordaje pedagogico del lenguaje musical.

Orientacion pedagogico — didactica

La modalidad taller se concibe desde un modelo de ensehanza -aprendizaje
basado en la exploracidon, produccion, apreciacion e integracidon de elementos
constitutivos del Lenguaje Artistico Musical. Desde el paradigma socio-critico y en
adhesion a las teorias constructivistas y cognitivistas, se propone guiar los
procesos de ensenanza referidos a la adquisicion de capacidades musicales
basicas con el fin de ser integradas a la tarea docente. Se propone un abordaje
pedagogico didactico integrador de recursos del lenguaje desde un enfoque ludico,

sin dejar de realizar una reflexion critica sobre el arte.

Ejes de contenidos: descriptores
EJE |I: LENGUAJE MUSICAL Y ARTE: EL LENGUAJE MUSICAL EN SU
ESPECIFICIDAD EXPRESIVA Y COMUNICATIVA

En este eje se aborda el reconocimiento de los multiples accesos del hombre al

conocimiento de la realidad y de los diferentes sistemas o vehiculos simbdlicos
que traducen su experiencia particular del mundo. Ademas, se analizan las

potencialidades expresivas y comunicativas de la voz, para promover el desarrollo
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de formas de comunicacion mas fluidas y efectivas. Se concibe la voz como
instrumento musical y como recurso aulico.

EJE Il: LENGUAJE MUSICAL Y SOCIEDAD: LA PRODUCCION Y LA
INTERPRETACION ESTETICO ARTISTICA

Este eje analiza la vinculacion del Lenguaje Musical con otros saberes, lo cual
potencia la mirada integradora del arte. Ademas, se propone el conocimiento de
los elementos especificos de este lenguaje y sus caracteristicas.

EJE lll: LENGUAJE MUSICAL Y EDUCACION: LA MUSICA EN LAS
INSTITUCIONES EDUCATIVAS

Dentro de este eje se analizan las diversas formas que ha asumido la musica en el
entorno escolar en el devenir histérico. Ademas, se aborda la perspectiva actual
de la Musica como un lenguaje artistico que puede ser ensefiado y como un
recurso didactico en diversos espacios curriculares. Se focaliza en las
producciones musicales constitutivas de la identidad provincial, nacional y

latinoamericana.

Evaluacion
Se implementara un sistema de evaluacion que involucre trabajos practicos,
lecturas y analisis de textos especificos del campo, exposiciones sobre los temas

abordados, elaboraciéon de instrumentos musicales.

Bibliografia orientadora

Frega, A. (2005). Didactica de la Musica. Las ensenanzas musicales en
perspectiva. Buenos Aires: Bonus.

Gainza, V. (2002). Musica, amor y conflicto. Diez estudios de pedagogia musical.
Buenos Aires: Grupo Editorial Lumen.

Nachmanovitch, S. (2004). Free Play. La improvisacion en la vida y en el arte.

Buenos Aires: Paidos.

Denominacién de la Unidad Curricular LENGUAJES ARTISTICOS: TEATRO
(OPTATIVO)
Formato: Taller

Régimen de Cursada: Cuatrimestral
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Ubicacién en el Disefio: 3° Afio- 2° Cuatrimestre
Carga Horaria Total: 48 horas reloj 72 horas catedra

Carga Horaria Semanal: 3 horas reloj 4,5 horas catedra

Fundamentacion

Los lenguajes artisticos cumplen la funcién de incrementar el patrimonio cultural
de los futuros docentes. Desde esta perspectiva, contribuirian a la toma de
decisiones en la ensefianza desde su especificidad disciplinar. Su objetivo es
formar una sociedad de aprendizaje en la que las personas adquieran a lo largo de
la vida competencias para expresarse, relacionarse, resolver conflictos, obtener
conocimiento del medio fisico, social y cultural, interaccionar con ellos y tener
autonomia e iniciativa. La multiplicidad de lenguajes que existen en el arte y su
naturaleza sintetizadora llevan a que la educacion artistica pueda estar al servicio
de la formacioén profesional en educacion.

Los lenguajes artisticos adquieren un valor especifico en el sistema educativo y
constituyen un abordaje necesario que coadyuvan a la construccion de un sujeto
capaz de interpretar sus realidades, elegir, hacer respetar sus derechos y sentirse

parte vital de una fuerza social transformadora.

Finalidades formativas
Capacidades Docentes: B, C,D, E, F

e Reconocer la diversidad de discursos y sus contextos de produccion, circulacion

y recepcion, incorporando la dimensidn estética y social presente en los mismos.

e Concebir a los lenguajes artisticos como otras formas de acceso al
conocimiento, interpretacion y transformacion de la realidad, siendo esenciales y
trascendentes para la formacién ciudadana en la contemporaneidad.

e Reconocer la potencialidad de los lenguajes artisticos como herramientas
pedagogicas y didacticas para el mejoramiento de los procesos de ensefanza y

aprendizaje.

Orientacion pedagogico — didactica

La orientacion pedagogico-didactica se basa en los presupuestos de la teoria

critica en relacidon con la implementacion de estrategias metodologicas que
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posibilitan el desarrollo del pensamiento reflexivo de los estudiantes, a través de
proyectos y practicas situadas. La modalidad de Taller se concibe desde un
modelo de ensefianza -aprendizaje basado en la exploracion, produccién
apreciacion e integracion de elementos constitutivos del Lenguaje Artistico Teatral,
direccionados hacia la puesta en marcha de situaciones concretas de ensefanza
aprendizaje aulicas integrando a este lenguaje en diferentes contextos de realidad.
Se propone, a su vez, una relacion dialéctica y dialdgica entre abordajes practicos
y tedricos de los contenidos, que puede tener distintas modalidades: clases

expositivas y debates sobre la bibliografia.

Ejes de contenidos: descriptores
EJE I: LENGUAJE TEATRAL Y ARTE: EL LENGUAJE TEATRAL EN SU
ESPECIFICIDAD EXPRESIVAY COMUNICATIVA.

En este eje se aborda el reconocimiento de los multiples accesos del hombre al

conocimiento de la realidad y de los diferentes sistemas o vehiculos simbdlicos
que traducen su experiencia particular del mundo. Ademas, se analizan las
potencialidades expresivas y comunicativas del propio cuerpo, para promover el
desarrollo de formas de comunicacién mas fluidas y efectivas.

EJE Il: LENGUAJE TEATRAL Y SOCIEDAD: LA PRODUCCION Y LA
INTERPRETACION ESTETICO ARTISTICA.

Este eje analiza la vinculacion del Lenguaje Teatral con otros saberes, lo cual
potencia la mirada integradora del arte. Se concibe al teatro como produccién
colectiva que se manifiesta como expresion de un determinado momento histérico
y social. Se aborda la técnica actoral y se analiza el discurso teatral a través de los
signos teatrales.

EJE Il LENGUAJE TEATRAL Y EDUCACION: EL TEATRO EN LAS
INSTITUCIONES EDUCATIVAS.

Dentro de este eje se analizan las diversas formas que ha asumido el teatro en el
entorno escolar en el devenir histérico. Ademas, se aborda la perspectiva actual
del Teatro como un lenguaje artistico que puede ser ensefado y como un recurso
didactico en diversos espacios curriculares. Se analiza al docente como director

teatral y a diversas instancias escolares como —hehos teatrales”.
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Evaluacién

Se evaluara la participacion de los futuros docentes en las clases, la elaboracion
de los trabajos solicitados, la escucha permanente y el respeto por las
producciones de los compafieros. Se potenciaran procesos reflexivos e instancias

de evaluacioén entre pares y de autoevaluacion.

Bibliografia orientadora
Dubatti, J. (2004). E/ Convivio Teatral. Buenos Aires: Atuel.

Stanislavski, C. (2000). Un actor se prepara. México: Diana.

Vega, R. (1997). El juego teatral. Aportes a la transformaciéon educativa. Buenos

Aires: Gema.

Denominacién de la Unidad Curricular LENGUAJES ARTISTICOS: ARTES
VISUALES (OPTATIVO)

Formato: Taller

Régimen de Cursada: Cuatrimestral

Ubicacién en el Disefio: 3° Aflo- 2° Cuatrimestre

Carga Horaria Total: 48 horas reloj 72 horas catedra

Carga Horaria Semanal: 3 horas reloj 4,5 horas catedra

Fundamentacion

La actividad artistica, multiple e integradora, tiene distintas funciones en diversas
culturas, épocas histéricas y grupos sociales, pero quizas la mas importante sea la
de lograr comunién, producir armonia en la personalidad, dar placer, reflejar la
vida y la realidad, reflejar conflictos internos o sociales, estructurar la moral y
desarrollar la capacidad creadora, base de todo nuevo descubrimiento cientifico
que ayuda a satisfacer y mejorar la subsistencia. El arte, en su expresién visual,
como parte integradora en la formacién docente favorece la revelacion del
individuo en su plenitud. Al trabajar el pensamiento estético-sensible amplia el
universo personal del futuro docente. La vivencia de lenguajes artisticos adquiere
relevancia en el proceso educativo al favorecer la plena utilizacion de los recursos
expresivos de que dispone el ser humano para procesar la comunicacion de su

grupo social y conocerse a si mismo.
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Finalidades formativas
Capacidades Docentes: B, C, D, E, F

e Reconocer la diversidad de discursos visuales y sus contextos de produccion,

circulacion y recepcion, incorporando la dimensidon estética y social que supera
una vision excluyente de la educacion artistica centrada en enfoques emocionales,
expresivistas y/o tecnicistas, para avanzar hacia un enfoque integrador.

e Abordar la ensefianza desde una postura critica reflexiva, mediante la
incorporacion de elementos y caracteristicas propias del Lenguaje Visual en la
construccion de mundos de sentidos colectivos, en el marco de realidades
sociales concretas, atendiendo a las particularidades de los sujetos implicados en

los diferentes procesos de ensefianza y aprendizaje.

Orientacion pedagogico — didactica

La orientacion pedagogico-didactica se basa en el enfoque integrador de la
ensefanza de las artes y se sustenta en los presupuestos de la teoria critica en
relacion a la implementacion de estrategias metodologicas que posibilitan el
desarrollo del pensamiento reflexivo de los estudiantes a través de proyectos y
practicas situadas. La modalidad de Taller se concibe desde un modelo de
ensefanza-aprendizaje basado en la exploracion, produccidn, apreciacion e

integracion de elementos constitutivos del Lenguaje Visual.

Ejes de contenidos: descriptores
EJE |I: LENGUAJE VISUAL Y ARTE. EL LENGUAJE VISUAL EN SU
ESPECIFICIDAD EXPRESIVA Y COMUNICATIVA

Se aborda el conocimiento y la experimentacion del lenguaje visual y sus

caracteristicas en el campo artistico contemporaneo. Ademas, se estimula la
reflexién acerca de los multiples accesos del hombre al conocimiento de su propia
realidad, que se traducen en diferentes sistemas o vehiculos simbdlicos.

EJE Il: LENGUAJE VISUAL Y SOCIEDAD. LA PRODUCCION Y LA
INTERPRETACION ESTETICO ARTISTICA

Este eje incluye el andlisis de la produccién visual de diferentes periodos, ya que

se considera que el lenguaje visual en tanto expresidn y comunicacion es portado



-162-
CDE. RESOLUCION N° -ME-2024.-

de estéticas colectivas que se circunscriben a los diferentes contextos de
produccion. Ademas, se aborda la circulacion del lenguaje visual en otros campos
de conocimiento. También se propone la experimentacién con las diferentes
formas de expresion y comunicacion del lenguaje visual, asi como el analisis del
discurso visual en sus diferentes soportes de producciéon y medios de circulacion,
con el fin de anclar esas producciones en los contextos sociales desde donde se
enuncian.

EJE Ill: LENGUAJE VISUAL Y EDUCACION. EL LUGAR DEL ARTE EN LAS
INSTITUCIONES EDUCATIVAS

Este eje propone la concepcidn de la institucion educativa como espacio de
socializacion del conocimiento en tanto posibilita la construccién de sentidos
individuales y colectivos respecto del mundo. Ademas, se aborda la concepcion de
los espacios artisticos como otras formas posibles de acceso al conocimiento. Se
analiza también la funcion del lenguaje visual en el desarrollo de la creatividad, el
pensamiento divergente y el sentido estético de los nifios y adolescentes.
Finalmente, desde una perspectiva de ensefianza integral, se valora el potencial

educativo y pedagdgico del lenguaje visual.

Evaluacion

Se evaluara el compromiso con la tarea a lo largo del cursado de la UA, la
participacion de los futuros docentes en las clases, la elaboracién de los trabajos
solicitados, la escucha permanente y el respeto por las producciones de los
companeros. Se potenciaran procesos reflexivos e instancias de evaluacion entre

pares y de autoevaluacion.

Bibliografia orientadora

Gauthier, G. (1986). Veinte lecciones sobre la imagen y el sentido. Barcelona:
Catedra.

Graeme Chalmers, F. (2003). Arte, educacion y diversidad cultural. Barcelona:
Paidos.

Gubern, R. (1987). La mirada opulenta. Exploracion de Ila icondsfera
contemporanea. Barcelona: Gill
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Denominacién de la Unidad Curricular: FORMACION ETICA Y CIUDADANA
Formato: Materia

Régimen de cursada: Cuatrimestral

Ubicacién en Disefio: 3° Afo- 2° Cuatrimestre

Carga horaria total: 48 h reloj- 72 horas catedra

Carga horaria semanal: 3 h reloj, 4,5 horas catedra

Hibridacion: porcentaje y horas catedra: 55 % de la carga total y 40 horas

catedra

Fundamentacion

Se adopta una perspectiva de la ciudadania instituyente, critica, transformadora
y controladora de las instituciones frente a las que se hace responsable por su
funcionamiento. Este nuevo orden institucional debe ser expresado en un
Estado democratico legitimado determinando posteriormente su legalidad, y no
al revés. Dicha legitimacién comunitaria se entiende como la busqueda mas
amplia del consenso, por lo que la legalidad, en sentido estricto del derecho
moderno, se sienta sobre el mas alto consenso. Es decir, un Estado
democratico expresado sometido a la legalidad por la legitimidad comunitaria.
La formacion de los futuros docentes debe estar orientada a abordar la realidad,
nuestra realidad, desde un analisis critico y reflexivo, como una trama compleja
que puede ser comprendida desde diferentes paradigmas tedricos para poder
conocer y entender la problematica que se traza en torno a la institucion

educativa, la ciudadania, los derechos humanos y los sujetos.

Finalidades formativas:

Capacidades Docentes: B, C, F
e Relacionar el ejercicio de la ciudadania con su formacion inicial como docentes
y con su futura practica en el aula, como transmisores de los valores

democraticos.

e Desarrollar una actitud critica frente a las problematicas sociales y éticas de la

realidad.

e Valorar el protagonismo politico y ético de los docentes en la educacion

integral de los alumnos, desde el reconocimiento de los derechos y deberes
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que adquieren los docentes como profesionales y trabajadores, a la

comprension de nifios y jévenes alumnos como sujetos de derecho.

Orientacion pedagogico-didactica:

Se propone el abordaje de los contenidos a partir de las problematicas educativas
particulares de la época, situadas en el contexto socio-historico-politico-cultural
que las atraviesan. La lectura y comprension de diversos autores y el uso de
recursos artisticos son algunas de las estrategias que posibilitaran a los
estudiantes adquirir soélidas herramientas teodricas, que los conviertan en
intelectuales reflexivos y transformativos que puedan construir respuestas
concretas, significativas y situadas a los problemas que se le presenten en su

hacer cotidiano.

Ejes de contenidos- descriptores:
EJE I: APROXIMACION CONCEPTUAL A LA FORMACION ETICA Y
CIUDADANA

Este eje aborda el significado de las palabras —efrmacién”, —éticay —aidadania”,

en el contexto de su produccion epistemoldgica. Ademas, se analiza la relacién
entre estos términos como constitutivos de un area de conocimiento escolar.

EJE lI: EL SUJETO DE LA FORMACION ETICA Y CIUDADANA

Este eje incluye el analisis de diferentes perspectivas acerca del ser humano,
como sujeto de derechos y deberes. Se aborda especialmente la normativa
vigente sobre distintos aspectos de preservacion del ejercicio de los derechos de
los sujetos de la educaciéon durante la infancia y la juventud.

EJE lll: RELACIONES ENTRE EDUCACION, CIUDADANIA Y DEMOCRACIA
Este eje incluye la reflexion en torno a la figura del Estado y a los diferentes
modelos que ha asumido histéricamente, puntualizando el analisis de las
relaciones entre Educacion, Ciudadania y Democracia.

EJE IV: ETICAY DOCENCIA

Este eje aborda las implicancias éticas del rol docente, por medio del conocimiento
de la normativa que regula la actividad laboral del educador en los distintos niveles

del sistema educativo con el objeto de asumir un posicionamiento ético.
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Evaluacién

Se implementara un sistema de evaluacion que involucre la elaboracion de
trabajos practicos individuales y grupales, analisis de textos especificos de
diversas disciplinas que integran el campo, exposiciones sobre los temas

abordados, examenes escritos y orales.

Bibliografia Orientadora:

Brailovsky, D. Compiladora. (2007). Interés, motivacion, deseo. La pedagogia
que mira al alumno. Buenos Aires: Noveduc.

Cullen A. C. (1997). Critica de las razones de educar. Buenos Aires: Paidos
Cullen, C. (1996). Autonomia moral, participacion democratica y cuidado del otro.
Buenos Aires: Noveduc.

Freire P. (1972). La educacion como practica de la libertad. Buenos Aires: Siglo

Veintiuno Freire P. (1998) Pedagogia de la autonomia México: Siglo XXI

CAMPO DE FORMACION ESPECIFICA

Denominacion de la Unidad Curricular CIENCIAS NATURALES Y SU
ENSENANZA

Formato: Materia

Régimen de Cursada: Anual

Ubicacioén en el Disefio: 2° Afio- 1y 2° Cuatrimestre

Carga Horaria Semanal: 3 horas reloj 4,5 horas catedra

Carga Horaria Total: 96 horas reloj 144 horas catedra

Hibridacion: porcentaje y horas catedra: 55 % de la carga total, 80 horas catedra

Fundamentacion

Las Ciencias Naturales abordan el estudio sistematico del mundo natural,
explicando desde las diferentes areas que la integran, las caracteristicas, la
diversidad, los cambios y las interacciones que ocurren, para conocer en
profundidad el complejo funcionamiento de la naturaleza.

Es importante comenzar desde el inicio de la carrera, a reflexionar sobre las

concepciones de los futuros docentes acerca de la ciencia, del conocimiento
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cientifico, de su modo de produccion y como influyen éstas en las practicas

educativas.

Finalidades Formativas:

Capacidades Docentes: A, C, F
e Reflexionar sobre el sentido formativo de la ensefianza de las Ciencias

Naturales

e Analizar los componentes de los documentos curriculares a nivel nacional y
jurisdiccional y las condiciones de apropiacion de los contenidos del area en
funcién de las posibilidades cognitivas de los alumnos, a la luz de los

contextos de actuacién profesional.

e Disenar dispositivos didacticos acordes al area, promoviendo la creciente

articulacion con las otras areas con las que las Ciencias Naturales se vinculan.

e Comprender el sentido de la evaluacion en el nivel y en el area, elaborando

criterios, dispositivos e instrumentos apropiados.

e Identificar y poner en practica los distintos tipos de decisiones (curriculares,
pedagogicas y tecnoldgicas) que favorecen la integracién de las TIC a los
procesos de ensefianza y de aprendizaje. Contribuir a que las propuestas de
ensenanza reflejen una integracion pedagogico-disciplinar de las TIC vy

faciliten aprendizajes basados en el desarrollo de la creatividad

Orientaciones pedagogico — didacticas:

La formacion debe procurar ofrecer a los futuros docentes un conjunto de saberes
que les permitan seleccionar y organizar contenidos de ciencias naturales en
diferentes estructuras didacticas, aprender criterios para disefiar y desarrollar
actividades de indagacion del ambiente natural y evaluar su propia practica como
asi también los aprendizajes de sus alumnos con relacion a las ciencias naturales.
En este sentido, sera primordial la revisibn de las concepciones cristalizadas
acerca de la ciencia que tengan los futuros docentes, con sus consecuentes
derivaciones didacticas, para que desarrollen propuestas didacticas
fundamentadas epistemolégicamente.
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Desde este espacio curricular se propicia el abordaje y desarrollo de modelos
didacticos de ensefianza que promuevan aprendizajes basados en el
planteamiento de hipdtesis, la experimentacion, la confrontacion de puntos de
vista, la indagacion, la busqueda de explicaciones y soluciones.

Ademas, se sugiere el trabajo en torno a problemas relevantes y significativos
para cada contexto y ambito educativo, definidos a partir de la complejidad y

caracteristicas especificas de cada uno.

Ejes de contenidos: descriptores
EJE I: LA ENSENANZA DE LAS CIENCIAS NATURALES

Este eje promueve el analisis de los procesos cognitivos y sociales vinculados a la

ensefianza de las ciencias naturales, considerando los aportes de Kami y De
Vries, de la reestructuracién cognitiva y de la revision de diferentes enfoques y
modelos de ensefianza. Ademas, se estudian las caracteristicas del pensamiento
infantil en la construccién del conocimiento con relacion a las ciencias naturales,
las hipétesis y teorias infantiles, el animismo, la analogia. Se propone el estudio
de nociones relativas a las disciplinas cientificas que componen el campo de las
Ciencias Naturales, asi como la comprension de sus multiples relaciones,
reconociendo el lugar que ocupa la Tecnologia. Se pone el énfasis en el sentido
del aprendizaje de las Ciencias Naturales y el enfoque articulador con la
—FEdcacién para la salud” y la —Edcacion ambiental”. Vincula a los alumnos con el
concepto de constructivismo y los fundamentos que brinda para reflexionar en
torno a la ensefanza de las Ciencias Naturales, el cambio conceptual, los
obstaculos epistemoldgicos y el curriculum de las Ciencias Naturales.

EJE Ill: SERES VIVOS. UNIDAD, DIVERSIDAD, INTERRELACIONES Y
CAMBIOS.

Se abordan los niveles de organizacién biolégica partiendo desde el nivel de
individuo, haciendo hincapié en los sistemas que lo conforman y las funciones
vitales: Nutricion, Relacion y Reproduccion; considerando su funcionamiento como
un sistema integrado y complejo Se continda con los niveles de organizacion de
poblaciones, comunidades y ecosistemas, con énfasis en la evolucién bioldgica,
sus relaciones y dinamica. Se propicia la interpretacibn de los ciclos

biogeoquimicos como ejemplo de interaccidn entre los diversos subsistemas
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terrestres. Finalmente se aborda el reconocimiento de los efectos provocados por
determinadas acciones humanas sobre los ecosistemas. Ademas, se promovera el
estudio de los criterios de clasificacion de la biodiversidad, haciendo énfasis en la
diversidad regional.

EJE IV: LA TIERRA, EL UNIVERSO Y SUS CAMBIOS.

En este eje se interrelacionan los conceptos bioldgicos anteriores, con los
subsistemas terrestres, los ciclos biogeoquimicos y la tectonica de placas. Por otro
lado, se abordan las teorias acerca del origen y evolucion del universo y los
modelos cosmoldgicos. Las galaxias, cuerpos celestes, estrellas y planetas.
Finalmente se hara énfasis en el sistema solar, los movimientos de la tierra y la
luna. Se trabaja con el disefio de secuencias didacticas a partir de la nocion de
transposicion didactica, bajo el nuevo posicionamiento epistémico proporcionado
por los DCJ.

EJE V: LOS MATERIALES Y SUS CAMBIOS

Se fomenta la exploracion de diferentes objetos para identificar los materiales que
los conforman y de este modo poder describirlos y clasificarlos teniendo en cuenta
algunas de sus propiedades. Se estudia la relacion entre las propiedades de los
materiales y su uso para la construccidon de diferentes objetos. Se promueve el
reconocimiento de los bienes ambientales de la provincia, comprendiendo que son
fuentes de materias primas y de energias agotables, propiciando conductas de
uso responsable. Se estudia la diferenciacion entre materiales naturales y
artificiales; liquidos y solidos, identificando sus propiedades y su relacién con el
uso.

Eje V: FENOMENOS DEL MUNDO FisICO

Se abordan los fendmenos ondulatorios y caracteristicas generales de sonido,
espectro electromagnético, luz, electricidad, magnetismo y sus caracteristicas. Se
propone el abordaje de las leyes de Newton y los conceptos que estas incluyen.
Se estudia la aplicacién de acciones mecanicas, identificando sus efectos en
relacion con la composicion de objetos. Se promueve el reconocimiento de que los
movimientos que realizan los cuerpos son el resultado de la accién de una fuerza.
Se estudia la interpretacién de las trayectorias y los tipos de movimientos que
pueden presentar los cuerpos. Se aborda el reconocimiento de las fuentes de luz

naturales y artificiales y de los cuerpos iluminados. Se estudia la relacién entre la
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posicion de la fuente luminica respecto del objeto iluminado, teniendo en cuenta el
movimiento y la distancia de uno o ambos.

EJE VI: ALGUNOS ELEMENTOS PARA ORGANIZAR LAS TAREAS DE
ENSENANZA

El ultimo eje inicia con el conocimiento de los criterios para la organizacion de la
clase, la planificacion de propuestas didacticas para el area de Ciencias Naturales,
tomando en consideracion la seleccion de contenidos a ensefar, el disefio y
secuenciacion de contenidos, actividades (indagacion y exploracién; hipétesis,
observacion y experimentacion), la resolucion de problemas como estrategia de
ensefanza, agrupamientos, materiales y evaluacién. Promueve la consideracién
de herramientas y soportes variados: las salidas de campo, las visitas, los
recursos multimediales; las actividades con informantes, el trabajo con imagenes y
con textos; propuestas globalizadoras, la construccion de materiales de apoyo y el
rincon de ciencias como espacio de trabajo. Analisis de propuestas curriculares
desde los documentos curriculares: los disefios curriculares jurisdiccionales del
nivel inicial y primaria y la bibliografia especifica como material de consulta para el
docente. Diseno curricular vigente para la Educacion de Jovenes y Adultos.
Ajustes vy flexibilizacion espacial, temporal, grupal y curricular. Aportes de las

Ciencias Naturales para la construccion de configuraciones de apoyo.

JORNADAS PROPUESTAS AL INTERIOR DEL ESPACIO:

Educacion para la Salud

Partiendo de la comprension del concepto de Salud y enfermedad este eje plantea
el conocimiento del desarrollo saludable del nifio durante la primera infancia,
habitos de alimentacién, higiene, sueno, lactancia materna, enfermedades y su
prevencion, deteccidn precoz, la importancia de la vacunacién. Desde la
comprension de prevencidn primaria, secundaria y terciaria se analiza el rol de la
escuela como agente preventivo y promotor de la salud en aspectos como
accidentes en el ambito escolar, primeros auxilios, cuidados de la salud y
alimentos saludables entre otros.

Educaciéon ambiental

Las actividades humanas y sus efectos en el ambiente. Cambios en la calidad de

vida y habitos individuales y colectivos. Acciones para la promocion y prevencion
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de la —sald ambiental”’. Lugar de la escuela en la preservacion del ambiente.
Actividades relacionadas con la experimentacion, descubrimiento, identificacion y
aprecio a las diferentes manifestaciones de la naturaleza. Creacion de juegos
como medio de aprendizaje en la construccion de habitos beneficiosos, tanto
individuales como colectivos, para la proteccion y el cuidado del ambiente.
Propuestas integradoras de aprendizaje: huerta escolar, granja organica,
jardineria, taller de ciencias.

Evaluacién

Se implementara un sistema de evaluacién continua, de proceso que involucra
elaboracién de trabajos practicos que planteen problemas dentro de las Ciencias
Naturales haciendo uso de la metodologia cientifica, planteando hipétesis vy
disefiando un experimento de laboratorio o de campo factible de ser llevado a
cabo para su contrastacion. Redaccion de informes sobre experimentos de
laboratorio y/o salidas de campo con correcto registro de datos. Resumenes de
comprension de textos cientificos accesibles en Ciencias Naturales y su
comunicacién verbal. Elaboracién de proyectos fundamentales para el trabajo en
Educacién Ambiental y Educacion para la Salud. Disefio y puesta en practica de
trabajos de investigacion, secuencias didacticas, examenes orales y escritos,

exposiciones sobre los temas abordados en la unidad curricular.

Bibliografia orientadora:

Fumagalli, L. (1993). El desafio de ensefiar Ciencias Naturales. Buenos Aires:
Troquel.

Furman, M. y Podesta, M. E. (2009). La aventura de ensefiar Ciencias Naturales.
Aique. Buenos Aires. Argentina

Garcia, M. y Dominguez, R. (1999). La ensefianza de las Ciencias Naturales en
el Nivel inicial. Buenos Aires: Paidos.

Itkin, S. (1999). Ciencias Naturales. Una aproximacion al conocimiento del entorno
natural. En 0 a 5: La educacion en los primeros anos. Novedades Educativas.

Buenos Aires. Argentina.

CIENCIAS SOCIALES Y SU ENSENANZA

Formato: Materia
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Régimen de Cursada: Anual

Ubicacién en el Disefio: 3° Afio- 1° y 2° Cuatrimestre
Carga Horaria Semanal: 3 horas reloj 4,5 horas catedra
Carga Horaria Total: 96 horas reloj 144 horas catedra

Hibridacion: porcentaje y horas catedra: 55 % de la carga total, 80 horas catedra

Fundamentacion

Las Ciencias Sociales comprometen a la Educacion Inicial a asumir la practica de
pensar la realidad social en la escuela desde la mas temprana edad. La tarea del
docente se orienta al acompafiamiento de los y las estudiantes en un proceso de
resignificacion de sus conocimientos cotidianos para que puedan desarrollarlo,
ampliarlo, organizarlo.

Las Ciencias Sociales conforman un campo de conocimientos que proviene de
distintas disciplinas: Historia, Geografia, Economia, Antropologia, Ciencia Politica,
Comunicacion, por lo tanto, ofrecen multiples oportunidades para desarrollar
actividades que propicien una mirada interdisciplinaria de los hechos sociales. En
este sentido, la UA tiene como pretension brindar un conjunto de conocimientos
que les permitan construir una mirada compleja de la realidad social y
comprometida con los valores democraticos, de manera que en instancias
posteriores posean las herramientas para disefiar, llevar a la practica y evaluar
situaciones didacticas que promuevan la indagacién del ambiente social. La
construccion de las nociones de tiempo y espacio constituye un aprendizaje
decisivo durante el desarrollo infantil. La adquisicion progresiva de la conciencia
del tiempo y del espacio supone un papel esencial en la capacidad de adaptacion

activa y critica al medio en el que se vive.

Finalidades formativas

Capacidades Docentes: A, B, C, F

e Se apunta a que en las instancias de formacién se revisen y analicen los
contenidos disciplinares necesarios para una explicacion-comprension de la
realidad social provincial, regional y nacional en toda su complejidad,

articulando pasado y presente desde la multidimensionalidad.
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e Se propone generar espacios de discusiones curriculares y didacticas del area
de Ciencias Sociales, para sustentar la reflexion en una lectura de las
practicas de ensefianza, considerando los problemas y las tendencias que alli
se presentan como punto de partida para el disefio de propuestas de

ensenanza.

e Propiciar el disefio de propuestas de ensefianza especificas y pertinentes a
los distintos niveles educativos partiendo de un posicionamiento reflexivo y
critico acerca de la realidad social del pasado y del presente, considerando los
referentes curriculares, las posibilidades cognitivas de los alumnos y los

contextos de actuacion profesional.

Orientacion pedagogico — didactica

Se busca promover, por medio del trabajo colaborativo, la adquisicion del
conocimiento mediante el aprendizaje basado en problemas sociales, que deben
ser analizados e interpretados a fin de proponer soluciones y valoraciones
suficientemente argumentadas. Se busca promover, por medio del trabajo
colaborativo, la adquisicion del conocimiento mediante el aprendizaje basado en el
estudio de casos localizados de la realidad social (Local, nacional, nacional o
internacional con consecuencias para nuestro pais con la finalidad de ser
analizados e interpretados a fin de proponer soluciones y valoraciones
suficientemente argumentadas. Se presenta una mirada que articule la teoria y la
practica. Por medio de multiples descripciones y analisis de diversos tipos de
informacion, se promueve una activa participacion de los alumnos a fin de
favorecer la construcciéon de un enfoque interdisciplinario de la realidad social,
considerada desde una dimension antropotémporoespacial. Asi mismo, se busca
que el alumno se involucre en el rol de futuro actor de la ensenanza y difusor
cultural, con una didactica especifica aplicada a temas concretos vinculados a la
disciplina.

Ejes de contenidos: descriptores

EJE I: DIDACTICA DE LAS CIENCIAS SOCIALES ESCOLARES
En este eje se propone realizar un recorrido tanto por los conceptos estructurantes

de las Ciencias Sociales como por los Paradigmas y corrientes epistemoldgicas de
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las Ciencias Sociales (escolares). La realidad social como objeto de estudio de las
Ciencias Sociales. La construccién de saberes en la Historia; conceptos basicos:
tiempo historico, cambios y duraciones, estructuras y procesos. memoria individual
y colectiva; saber historico y conciencia historica; periodizacion: criterios. La
construccion de saberes en la geografia tradicional, las renovaciones y sus
aportes a la explicacion de la dinamica del espacio geografico. Conceptos basicos:
espacio social, paisaje, territorio, region, actores sociales, ambiente y lugar; las
escalas y su alcance tedrico- metodoldgico. Se abordan los criterios de seleccion
y secuenciacion de los contenidos y la planificacion de la ensefanza de las
Ciencias Sociales a partir del planteamiento del conflicto cognitivo y preguntas-
problema. Por ultimo, se propone el conocimiento y comprension de los criterios,
modalidades e instrumentos de evaluacion de los aprendizajes de Ciencias

Sociales.

EJE Il: LAS SOCIEDADES Y LOS ESPACIOS GEOGRAFICOS.

El Espacio geografico. Esferas terrestres. Nociones de cartografia. recursos
digitales y en papel de la cartografia escolar. Organizacion del espacio geografico
local, regional, latinoamericano y mundial. estudios de casos. Dimensién politico
organizacional del espacio latinoamericano y mundial. Espacios econdmicos y
culturales del espacio americano y mundial. Problematicas politicas, ambientales,
econdmicas y culturales. Organizacién politico territorial de los estados y

configuracion del mapa politico del mundo actual.

EJE lll: LAS SOCIEDADES A TRAVES DEL TIEMPO.

En este eje se presentan los procesos histéricos de Europa y América durante la
Modernidad y los tiempos contemporaneos, analizando sus causas Yy
consecuencias, como asi también los actores sociales involucrados y sus
motivaciones, los procesos historicos en la organizacion territorial. Los procesos
de conquista, colonizacion e independencia de Ameérica, la organizacion de las
nuevas naciones y la génesis del sistema democratico de gobierno. Desde la
concepcion dada por los nuevos enfoques de los rituales escolares y de las
efemérides del calendario escolar, se promueve el conocimiento y adquisicién de

estrategias para el abordaje de la Historia en la educacion inicial y primaria.
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EJE IV: LA INTEGRACION DE LOS ESPACIOS EN EL MUNDO GLOBAL.

Globalizacion, impacto socio cultural y emocional del fendmeno global. Sistemas
economicos y sus interrelaciones mundiales. El impacto de la globalizacion en
Argentina y Latinoamérica. Estudios de casos (por ejemplo, Villa Mercedes en el

Corredor Bioceanico. La globalizacion en la vida cotidiana y en la escuela.

EJE V: ESPACIOS RURALES Y URBANOS. POBLACION Y CONDICIONES DE
VIDA EN LA GLOBALIZACION.

Propone el abordaje de los conceptos estructurantes en relacién con algunos
saberes a ensefar en la educacion inicial y primaria: el espacio cercano y el
paisaje, espacios urbanos y rurales, paisaje y actividad humana. Composicion y
distribucion de la poblacién. Migraciones. Politicas demograficas. Refugiados;
Acnur. Espacios y poblacion urbana y rural. Ciudades globales y sustentables;
ejemplos en la provincia de San Luis y Argentina. El conocimiento de diferentes
espacios urbanos de la Argentina y de San Luis a través de la descripcidon vy
comparacion de distintas funciones y servicios en ciudades pequenas, medianas y
grandes. indices de Desarrollo Humano. Transporte y comunicaciones de ayer y
hoy. Recursos naturales en juego. Energias alternativas en el transporte. Estudio
de casos de problemas ambientales de orden humano. Aprendizaje solidario en la

educacion ambiental.

EJE VI: ACTIVIDADES ECONOMICAS. PROCESOS Y CIRCUITOS
PRODUCTIVOS.

En este eje se caracterizan y estudian los diferentes tipos de actividades
economicas. Procesos y circuitos productivos en estudios de caso concretos. El
reconocimiento de los diferentes espacios rurales de la Argentina y San Luis y de
las distintas etapas de los circuitos productivos agroindustriales regionales. El
conocimiento de los diversos ambientes y recursos naturales de Argentina y de
San Luis, asi como de sus problemas ambientales y posibles soluciones. El
estudio de casos y las salidas de campo: problematicas ambientales,
contaminacion, incendios forestales, cambios climaticos, los recursos del agua y

del suelo.
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EJE VIil: ALGUNOS ELEMENTOS PARA ORGANIZAR LAS TAREAS DE
ENSENANZA

El ultimo eje inicia con el conocimiento de los criterios para la organizacion de la
clase, la planificacion de propuestas didacticas para el area de Ciencias Sociales,
tomando en consideracion la seleccion de contenidos a ensefar, el disefio y
secuenciacion de contenidos, actividades, agrupamientos, materiales y
evaluacion. Analisis de propuestas curriculares desde los documentos
curriculares: los disefos curriculares jurisdiccionales nivel inicial y primario y la
bibliografia especifica como material de consulta para el docente. Disefio
curricular vigente para la Educacion de Jévenes y Adultos. Ajustes y flexibilizacion
espacial, temporal, grupal y curricular. Aportes de las ciencias sociales a las
tematicas transversales como la Ley de educacién ambiental de San Luis 27.621.
Principales aspectos para considerar: Problemas ambientales generales aplicados
a espacios concretos. Cambio climatico. Deforestacion. Desarrollo sustentable.
Agenda 2030. Objetivos de Desarrollo Sostenible. Analisis del Art 41 de la
Constitucion Nacional. Estudio de casos: los residuos sélidos urbanos. Promocién
de huerta organica familiar. Interdisciplinariedad en el tratamiento de los
contenidos, enfocados a proyectos de aprendizaje-servicio segun el nuevo

paradigma en Educacion Ambiental.

Evaluacién

Como instancias de evaluacion formativa se propone retomar los saberes que
pudieron construir sobre las ciencias sociales en instancias de formacion previas.
Se propone la realizacion de trabajos practicos evaluativos, examenes orales y

escritos y exposiciones guiadas y con orientaciones brindadas por los formadores.

Bibliografia orientadora
Avila, R.; Cruz, A. y Diéz, M.C. (2008) Didactica de las Ciencias Sociales,

curriculo escolar y formacion del profesorado. La didactica de las Ciencias

Sociales en los nuevos planes de estudio. Jaén, Ed. La Casa del Libro.
Gurevich, R. —comp.- (2011) Ambiente y educacion. Una apuesta al futuro.

Paidds, Buenos Aires.



-176-
CDE. RESOLUCION N° -ME-2024.-

Tibaduiza Rodriguez, O. (2008) Construccion del concepto de espacio geografico
en el estudio y la ensefanza de la geografia. Geoensefianza, vol. 13, num. 1,
enero-junio, 2008, pp. 19-30 Universidad de los Andes San Cristdbal, Venezuela

Zelmanovich, P. y otros. (1994). Las efemérides: entre el mito y la historia.

Buenos Aires: Paidos

Denominaciéon de la unidad curricular: ESPACIO DE DEFINICION
INSTITUCIONAL Il (EDI 1lI)

1° Opcion. ATENCION TEMPRANA

Formato: Seminario

Régimen de Cursada: Anual

Ubicacion en el Diseno: 3 ° Afo- Anual

Carga Horaria Semanal: 2 h reloj 2,5 horas catedra

Carga Horaria Total: 48 h reloj 72 horas catedra

Hibridacion: porcentaje y horas catedra: 66 % de la carga total de la UA. 48 horas

catedra

Fundamentacion

Esta unidad curricular pretende preparar al futuro docente de Educacion Especial
para trabajar desde su rol dentro de un equipo interdisciplinario y transdisciplinario
en la busqueda de estrategias adecuadas para abordar diversidad de
problematicas con las que debe enfrentarse en la atenciéon de la primera infancia
de niflos con discapacidad. Permitird construir saberes y valores que le permitan
asumir su rol con un alto nivel de compromiso para que puedan dar una respuesta
adecuada a las demandas especificas que manifiestan por un lado los nifos y por
otro las familias ante la presencia de un hijo con capacidades diferentes. Aportara
herramientas para que pueda analizar, planificar, realizar y evaluar planes de
tratamiento en los diferentes contextos de actuacion.

Finalidades formativas

Capacidades Docentes: B, D, F
e Reconocer la importancia de la Atencion temprana de nifios de 0 a 5 afios con

discapacidad.
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e Identificar las necesidades transitorias o permanentes de los nifios con

trastornos en su desarrollo, o que tienen el riesgo de padecerlos.
e Seleccion, planificacion y ejecucion de intervenciones de atencién temprana.

e Trabajo inter y transdisciplinario; trabajo en equipos profesionales de atencion

temprana.

e Llevar a cabo practicas de la Atencion temprana y grupo etareo al cual esta
destinada a fin de efectuar una deteccion precoz e intervenciones adecuadas

y un adecuado sostén y el acompafnamiento a los padres

e Valorar el impacto de la Atencion temprana en la calidad de vida presente y

futura del nifio y su familia.

Orientacion pedagogico — didactica

Este espacio curricular esta destinado a desarrollar la nocion y las practicas de la
Atencidn temprana en tanto conjunto de acciones dirigidas a las problematicas de
la primera infancia. La Atencién Temprana intenta dar respuesta a las necesidades
transitorias o permanentes que presentan los nifios con trastornos en su
desarrollo, o que tienen el riesgo de padecerlos, ya sea por causa organica
(genética, neuroldgica, sensorial, etc.), psiquica o socioambiental. El/la estudiante
debera reconocer y practicar este tipo de intervenciones, considerando la
globalidad del nifio, como también ser capaz de pensarlas y planificarlas inter y
transdisciplinariamente por un equipo de profesionales. Se parte del supuesto que
ciertas alteraciones pueden prevenirse si son tratadas a tiempo, o bien pueden
reducirse sus efectos secundarios, es importante la detecciéon precoz y la
intervencion adecuada. La atencion temprana de nifios de 0 a 5 afos, en este
sentido, y por su caracter preventivo, promovera la calidad de vida presente y
futura del nifio y su familia. Sus ejes centrales son el sostén y el acompafnamiento
a los padres —cuyas funciones pueden verse interferidas por el impacto del
diagndstico, o bien por situaciones socioambientales de privacion— y la
estimulacion que se le brindara al nifio por medio del juego como recurso
primordial, ya que es a través del mismo que podra desplegar sus potencialidades.
Ejes de contenidos: descriptores
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EJE | ATENCION TEMPRANA - EDUCACION TEMPRANA MARCO
NORMATIVO:

Leyes y normativas, ley Nacional de Educacion, Ley de Proteccion Integral de
nifos nifias y adolescentes N° 26061. Configuraciones de apoyo de las
trayectorias: redes que la conforman, instituciones, barreras del aprendizaje.
Prevencion Construccion de estrategias. Trabajos interinstitucionales.

EJE Il MODALIDADES DE ABORDAJE. LA ATENCION TEMPRANA, LA
ESTIMULACION TEMPRANA Y LA EDUCACION TEMPRANA.

Definiciones. Caracterizaciones. Objetivos. Fundamentos tedricos, semejanzas y
diferencias entre diversas modalidades de abordaje. Acciones explicitas de la
estimulacién temprana. El equipo de trabajo en la atencion temprana. Rol de cada
miembro del equipo. Rol de la familia en este periodo: importancia, funciones
parentales. El nifio de la Atencién Temprana. Caracterizaciéon. El primer afio de
vida. El segundo ano de vida. Caracterizacion del desarrollo normal en esta etapa.
Determinacion de signos y sefales de alteracion en el desarrollo en nifios de este
periodo. Acciones para implementar en la Atencibn Temprana de nifios con
alteraciones en el desarrollo.

EJE Il LA ATENCION TEMPRANA DE NINOS DE 0 A 5 ANOS.

Nocién, perspectivas y enfoques tedricos. Discapacidad; deteccion precoz e
intervenciones adecuadas. Necesidades transitorias o permanentes de los nifios
con trastornos en su desarrollo, o que tienen el riesgo de padecerlos; etiologias y
abordaje. Intervenciones de la Atencién Temprana; seleccién y planificacion;
trabajo inter y transdisciplinario; trabajo en equipos profesionales. Impacto de la
Atencion Temprana en la calidad de vida presente y futura del nifio y su familia.
Sostén y acompafiamiento a los padres. Estimulacion del nifo a través del juego
como recurso primordial.

Evaluacion

Se evaluara a través de trabajos de analisis bibliografico y de planes de trabajo
para realizar una interpretacion adecuada de las problematicas que se presentan
en nifnos en riesgo. Deberan elaborar planes de trabajo integrando los contenidos
de la unidad. Se propone el régimen de promocion.

Bibliografia orientadora
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Allen, M.C. (1993) El lactante de alto riesgo. Clin. Pediatr.N.A. 3, 505-518. -
Alonso Seco, J.M. (1997) —Atecion Temprana'_. En: Realizaciones sobre
Discapacidad en Espafa. Real Patronato de Prevencion y de Atencidén a Personas
con Minusvalia, Madrid

Coriat, H.L. (1997) Estimulacion Temprana: La construccion de una disciplina en
el campo de los problemas del desarrollo infantil. Escritos de la Infancia 8, 29.
Fundacion para el Estudio de Problemas de la Infancia, Buenos Aires.

Garcia Sanchez, F.A. y Mendieta, P. (1998) Analisis del tratamiento integral de
Atencion Temprana. Revista de Atencion Temprana, 1 (1), 37-43.

Guties Cueva, Pilar (2005). Atencion Temprana. Prevencion, deteccion e

intervencion en el desarrollo (0 a 6 afios) y sus alteraciones, Espafia, Complutense

2° OPCION: EDUCACION DE JOVENES Y ADULTOS. ORIENTACION
OCUPACIONAL.

Formato: Taller

Régimen de Cursada: Anual

Ubicacién en el Disefio: 3 ° Aflo- Anual

Carga Horaria Semanal: 2 h reloj 2,5 horas catedra

Carga Horaria Total: 48 h reloj 72 horas catedra

Hibridacion: porcentaje y horas catedra: 66 % de la carga total de la UA. 48 horas
catedra

Fundamentacion

Podemos definir al trabajo como el conjunto de actividades productivas que
humanizan y dignifican a la persona, tanto en lo individual como en lo social. Es un
medio fundamental de expresion de su singularidad, cualidades y capacidades,
que contribuiran a elevar su calidad de vida y la de la comunidad. En esta unidad
curricular se ofrecen herramientas para preparar a los adultos para el trabajo. Esto
implica una tarea que le otorga a la persona la posibilidad de ejercer los derechos
y deberes que le corresponden como ciudadano. La Formaciéon Laboral Especial
se enmarca en las disposiciones de la Ley de Educacién Nacional y la ley de
Educacién Técnica lo que le ha posibilitado un reordenamiento y mejora en la
oferta educativa para favorecer la integracion de las personas con discapacidad en

los ambitos laborales de la comunidad. Para ello en las instituciones educativas se
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deben trabajar las caracteristicas personales para posibilitar el maximo desarrollo
de sus potencialidades, a fin de garantizar una efectiva insercion en el mundo del

trabajo.

Finalidades formativas

Capacidades Docentes: E, F

eAbordar problematicas referidas a la vida adulta y a la insercion en el mundo del
trabajo.

eAvanzar en la reflexiéon sobre el interjuego entre los derechos de las personas
con discapacidad, y las obligaciones que la sociedad tiene en relacion con sus
necesidades, de manera de poder generar actitudes de respeto que promuevan
que las personas con discapacidad puedan hacer elecciones personales sobre su
propia vida.

e Ofrecer la posibilidad de incluirse en el mercado laboral con algun tipo de
proteccion a personas con discapacidad que se encuentran en condiciones de
ingresar al mercado laboral competitivo, o que, para hacerlo, requieren de un
proceso de adaptacion laboral y capacitacion.

eFormar al futuro docente en una postura que exceda el ambito del desempefio
escolar propiamente dicho y lo ubique siendo parte activa de las acciones de

educaciéon permanente en todos sus aspectos.

Orientacion pedagogico — didactica

eActividades de analisis de la normativa vigente.

eEstudios de casos para que el futuro docente visualice todas las dimensiones
inherentes a la vida adulta,

ePlanificar estrategias y recursos que posibiliten acciones que promuevan la

insercion sociolaboral.

Ejes de contenidos: descriptores

EJE I: ORI ENTACION, FORMACION Y EVALUACION LABORAL
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Nuevos principios en la Educacion Especial: educacién y calidad de vida y
autodeterminacion. Planificacion centrada en la persona. Evolucion de la
concepcion de formacion laboral o profesional. Curriculum de formacion laboral en
Argentina. Programas conductuales alternativos: Programa de Orientacién al
Trabajo, Programa de Habilidades Sociales, Programa de Habilidades de la Vida

Diaria.

EJE Il PLANIFICACION DE LA TRANSICION A LA VIDA ADULTA Y AL
MUNDO DEL TRABAJO

Proceso de transicion a la vida adulta: identificacion de intereses y capacidades,
comienzo de la planificacion, vision de futuro, apoyos y recursos humanos,
alternativas y opciones. Plan de accidon. Evaluacion de los progresos. Adopcion de
medidas sociales: eliminacién de barreras, concienciacion. Medidas personales:
madurez profesional, adecuada eleccion profesional, obtencién y mantenimiento
del empleo. Modalidades enfoques de la integracion laboral: evolutivo-
conductista- constructivista. Modalidades de empleo: empleo con apoyo, empleo
ordinario (publico, privado, auténomo). Apoyo al personal y adaptaciones a las
caracteristicas de trabajo. Intermediacion laboral: el profesional de los servicios de

integracion laboral.

Evaluacion:

La modalidad de taller implica un abordaje interdisciplinario de las problematicas
vinculadas con el mundo del trabajo y la insercién laboral de las personas con
discapacidad, a partir de un trabajo colaborativo y en terreno con los especialistas
en la tematica, organizaciones comunitarias y gubernamentales y profesionales
que puedan hacer su aporte en ese campo. La evaluacion se propone a partir de
trabajos practicos que involucren experiencias significativas en terreno y
elaboracion de propuestas que atiendan a la problematica de la insercion laboral y
ocupacional de los sujetos de la educacion especial.

Bibliografia orientadora




-182-
CDE. RESOLUCION N° -ME-2024.-

Bulit Goni, Luis et al. (2010). Politicas sobre la discapacidad en la Argentina,
Buenos Aires, Siglo XXI

Castilla, Monica (2003). Competencias del docente de educacion especial ante
las nuevas concepciones de la relacion educacion trabajo, Argentina, Novedades
Educativas

Ransom, Robert et al. (2006). “Trabajo y discapacidad”. En OIT: Enciclopedia de
salud y seguridad en el trabajo, Oficina de la Organizacion Internacional del
Trabajo, Ginebra, Suiza

Verdugo, Miguel (1994). Evaluacion curricular. Una guia para la intervencion

psicopedagodgica, Madrid, Siglo XXI

Denominacién de la unidad curricular: INTERVENCION EDUCATIVA EN LA
PROBLEMATICA DE LOS TRASTORNOS SENSORIO-AUDITIVOS

Formato: Materia

Régimen de cursada: Cuatrimestral

Ubicacién en el disefio: 3° Ano- 1° Cuatrimestre

Carga horaria total: 64 horas reloj- 96 horas catedra

Carga horaria semanal: 4 horas reloj - 6 horas catedra

Hibridacion: porcentaje y horas catedra: 50 % de la carga total de la UA. 48

horas catedra

Fundamentacion

En el marco de las UA se pretende habilitar espacios de formacion que tiendan al
encuentro entre saberes desarrollados en la practica profesional de los futuros
profesores en educacion especial y los campos académicos, enriqueciendo de
esta manera las trayectorias laborales tendientes al desarrollo de estrategias de
intervencidn que habiliten experiencias de mejora y/o transformacion de las
instituciones educativas. Se profundizara en las caracteristicas generales de las
problematicas referidas a los trastornos sensorio-auditivas reconociendo causas,
rasgos particulares y modalidades de trabajo con personas con dichas

caracteristicas.
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Finalidades formativas:

Capacidades Docentes: B, D, E, F

e Elaboracion de propuestas de intervencion educativa vinculadas con las

caracteristicas y diversos modos de aprender de los estudiantes

e Acompanar trayectorias formativas de estudiantes con discapacidad sensorial
auditiva en las instituciones educativas disefiando estrategias y materiales
educativos, junto con otros actores institucionales, para la continuidad

pedagogica del estudiantado.

e Analizar las condiciones institucionales que favorecen y/o obstaculizan el
desarrollo de practicas inclusivas relacionadas con las caracteristicas de

estudiantes de las organizaciones educativas.

e (Gestionar redes de trabajo institucional que colaboren con el enriquecimiento
de posicionamientos sobre el desarrollo de practicas de inclusién educativa en

los distintos niveles escolares.

Orientacion pedagogico- didactica:

Se propone que la UA promueva abordajes teoricos- conceptuales que profundice
en las caracteristicas de la discapacidad sensorial auditiva, sus posibles causas y
tipologias. Se pretende trabajar con estudio de casos derivados de experiencias
contextualizadas y protagonizadas por docentes del campo de la educacién
especial y docentes de los diversos niveles escolares. Se planteara el desarrollo
de trabajos situados que profundicen en el andlisis de las condiciones
institucionales (de las escuelas asociadas) que posibiliten u obstaculicen el
despliegue de propuestas de acompafamiento de estudiantes con discapacidad
sensorial auditiva. Se planteara, ademas espacios de reflexion para reconocer
posibles representaciones sobre la discapacidad, construidas por los futuros

docentes que cursen la carrera.

Ejes de contenidos: Descriptores
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Eje 1: ABORDAJES TEORICOS SOBRE DISCAPACIDAD SENSORIAL
AUDITIVA DESDE UNA PERSPECTIVA DE DERECHOS

Este eje explicita aportes tedricos sobre la discapacidad sensorial auditiva: tipos,
causas de discapacidad sensorial auditiva, trastornos asociados a la discapacidad
sensorial auditiva. La discapacidad sensorial auditiva desde una perspectiva de
derechos. Analisis de practicas sociales, sentidos, representaciones construidas

sobre la persona con discapacidad sensorial auditiva.

Eje 2: ANALISIS DE CONDICIONES INSTITUCIONALES PARA LA
ELABORACION DE PROPUESTAS DE INTERVENCION EDUCATIVA

Este eje retoma los abordajes tedrico-metodoldgicos analizados sobre la practica
de intervencion educativa, analisis de condiciones institucionales que favorecen u
obstaculizan la elaboracion de propuestas de intervencion educativa tendientes al
desarrollo de practicas inclusivas en organizaciones educativas de los niveles
inicial, primario y secundario. Vinculaciones entre institucion educativa y familia en
el acompafamiento de estudiantes con discapacidad sensorial auditiva.
Sugerencias didacticas para favorecer el aprendizaje y la participacion de
estudiantes con discapacidad sensorial auditiva. Produccion de materiales

educativos que favorezcan la continuidad pedagdgica.

Bibliografia orientadora

Carballeda, A. (2007). La intervencién en lo social. Exclusion e intervencion en los
nuevos escenarios sociales. Buenos Aires: Paidos

Razeto, A. (2016). Estrategias para promover la participacion de los padres en la
educacion de sus hijos: el potencial de la visita domiciliaria. Estudios Pedagogicos,
42(2), 449-462.

Schorn, M. (2002). Discapacidad. Una mirada distinta, una escucha diferente.

Cap. 10: Juego y jugar en nifios con discapacidad. Ed. Lugar. Buenos Aires.

Evaluacion
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Se implementara un sistema de evaluacién continua que involucre trabajos de
campo, elaboracion de trabajos de intervencion, lecturas y analisis de casos,
exposiciones sobre los temas abordados, elaboracion de informes en relacion a
orientaciones vinculadas con la unidad curricular. Se generan espacios de
retroalimentacion, espacios de coevaluacion y autoevaluacion en virtud de los

procesos formativos desarrollados.

Denominacién de la Unidad Curricular: ALFABETIZACION INICIAL

Formato: Materia

Régimen de Cursada: Cuatrimestral

Ubicacion en el Disefio: 3° Afio- 1° Cuatrimestre

Carga Horaria Semanal: 3 horas reloj 4, 5 horas catedra

Carga Horaria Total: 48 horas reloj 72 horas catedra

Hibridacion: porcentaje y horas catedra: 55 % de la carga total, 40 horas catedra

Fundamentacion

Pensar en la formacion docente implica plantearse qué debe saber un docente v,
en este sentido, implicitamente se cuestiona qué debe saber un estudiante,
definicion que se elabora pensando en el rol fundamental que desempefa la
institucion escolar para garantizar una sociedad mas justa y equitativa, brindando
las posibilidades de acceso a la lengua escrita a todos los ingresantes del sistema
escolar.

Desde la unidad curricular se pretende que los futuros docentes conozcan los
enfoques, marcos conceptuales, instrumentos metodoldgicos y estrategias
didacticas favorecedoras del proceso alfabetizador, que reconozcan la relevancia
de los diferentes contextos sociales en el proceso alfabetizador, que quedan
analizar distintas practicas y métodos de ensefianza en los contextos
institucionales en donde desempefaran sus practicas profesionales.

Se pretende formar docentes que dispongan de las herramientas necesarias para
que sus futuros alumnos puedan explorar, apreciar, producir, participar en

situaciones de lectura y escritura significativas.

Finalidades formativas
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Capacidades Docentes: B, F
e Profundizar la reflexion y construccion de saberes en torno a la lengua escrita
como objeto de conocimiento, con referencia explicita a los procesos de

alfabetizacion inicial, sus contextos y condiciones.

e Analizar distintas practicas de ensefianza en el marco de la Alfabetizacion
Inicial, para el disefio de actividades relacionadas con las practicas de lectura

y escritura.

e Apropiarse criticamente de los desarrollos teodricos sobre el proceso de

alfabetizacion y sus implicancias metodologicas.

e Reconocer la incidencia de diversos contextos en el proceso de alfabetizacion.
Conceptualizar las practicas de lectura y escritura y su relacion con la

alfabetizacién emergente.

e Apropiarse de estrategias didacticas que favorezcan el proceso de
alfabetizacion. Comprometerse como futuro docente con la tarea de

alfabetizar.

Orientacion pedagogico — didactica

Se propone para esta unidad curricular la reflexién y construccion de saberes en
torno a la lengua escrita como objeto de conocimiento, estudiando los procesos de
alfabetizacion inicial, sus contextos y condiciones.

Los nifios inician el aprendizaje de la lengua escrita antes de comenzar su
escolaridad, entendiendo que la escritura es una practica social y cultural. Para
que la alfabetizacion garantice la distribucién del conocimiento, se relacione
cabalmente con la equidad y contribuya a superar desigualdades de partida en los
entornos sociales de los alumnos, es importante el rol del docente que,
conociendo su tarea alfabetizadora, podra disefiar un proyecto alfabetizador en el
que se ponga en escena tanto la apropiaciéon del sistema de escritura como el uso
social de la lengua escrita.

Segun el documento para la Formacion Docente en Alfabetizacién Inicial del
Ministerio de Educacion (2008), se propone que la formaciéon docente sea un
espacio de reflexion en torno al analisis de las diferencias entre el lenguaje, los
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procesos naturales de adquisicion de la lengua materna y el aprendizaje de
lenguas. Para ello es objetivo de esta unidad curricular, que los estudiantes
desarrollen, de forma central, la capacidad de analizar materiales curriculares y
editoriales, seleccionar estrategias y recursos didacticos, que favorezcan el disefo
de secuencias de actividades contextualizadas y desde una mirada critico-

reflexiva.

Ejes de contenidos: descriptores
EJE I: CONCEPTUALIZACION DE ALFABETIZACION

Este eje parte de la revision de la historia de la alfabetizacion, las teorias

psicolinguisticas y socio historicas de la adquisicion del lenguaje, promoviendo la
comprension del concepto de alfabetizacion, su valor socio politico, su complejidad
y etapas. Luego se avanzara en el analisis y revision critica de los métodos
tradicionales de alfabetizacion, las politicas alfabetizadoras —tanto a escala
nacional, como regional y provincial-, la problematica contemporanea de la

alfabetizacion, el analfabetismo y el analfabetismo funcional.

EJE II: ALFABETIZACION Y ESCUELA: EL ROL DEL DOCENTE COMO
ALFABETIZADOR

Este eje enriquecera los planteos sobre la funcidn alfabetizadora de la escuela, los
alcances del curriculum escolar, el abordaje de la diversidad en la institucion, entre
otros. Se promueve los debates en torno a la alfabetizacion inicial,
problematizando su caracter inclusivo o excluyente y su relaciéon con el fracaso
escolar. Ademas, se estudiaran conceptos provenientes de la psicogénesis, el
socio constructivismo y los estudios psicolinguisticos, para luego abordar
conceptos relativos a los procesos de apropiacion de la lengua escrita y sus

implicancias didacticas en las aulas.

EJE lll: ESTRATEGIAS DE ALFABETIZACION

Se propone un amplio recorrido a través del conocimiento de las estrategias
didacticas que propician la exploracion y reconocimiento de las funciones sociales
de la lectura y la escritura, las estrategias de mediacién en alfabetizacién inicial en

contextos de diversidad cultural y linguistica, los modos de intervencion docente,



-188-
CDE. RESOLUCION N° -ME-2024.-

las situaciones de lectura y de escritura en el marco del proyecto alfabetizador de
la escuela. En este sentido, se analiza el rol del alumno y del docente en la
seleccion y secuenciacion de contenidos, los criterios para la construccion de
secuencias didacticas y/o proyectos de escritura, el uso de recursos, los criterios y
estrategias de evaluacion. Expectativas y articulacion metodologica entre el nivel

inicial y el nivel primario.

Evaluacién
Se implementara un sistema de evaluacion que involucre trabajos practicos,
lecturas y analisis de textos, revisidon y reflexidn sobre los procesos de escritura.

Exposiciones orales y participacion en tareas de clase.

Bibliografia orientadora

Braslavsky, B. (1997). Distintas concepciones acerca de la alfabetizacion inicial
en los CBC y la ensefianza de la Lengua. Buenos Aires: AZ.

Ferreiro, E. (1991). “Desarrollo de la alfabetizacion. Psicogénesis”. En: Los nifios
construyen su lectoescritura. Un enfoque piagetiano. Buenos Aires: Aique.

Lerner, D. y otros. (1993). La génesis escolar de la escritura. Direccion de
Curriculo. Secretaria de Educacion Buenos Aires: Municipalidad de la Ciudad de
Buenos Aires.

Teberosky, A. (1994). “;Para qué aprender a escribir?”. En: Mas alla de la

alfabetizacion. Buenos Aires: Santillana.

Denominacién de la unidad curricular: INTERVENCION EDUCATIVA EN LA
PROBLEMATICA DE LOS TRASTORNOS SENSORIO-VISUALES

Formato: Materia

Régimen de cursada: Cuatrimestral

Ubicacion en el disefio: 2° Afio- 2° Cuatrimestre

Carga horaria total: 64 horas reloj- 96 horas catedra

Carga horaria semanal: 4 horas reloj - 6 horas catedra

Hibridacion: porcentaje y horas catedra: 50 % de la carga total de la UA. 48 horas

catedra
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Fundamentacion

La propuesta de la UA se orienta a habilitar un espacio de trabajo que recupere los
saberes previos sobre la planificacion de propuestas de intervencion situadas en
torno a las problematicas que interpelan a las instituciones educativas, desde los
territorios singulares que se dibujan en las escuelas. Desde el espacio se pretende
generar instancias de trabajo que intenten orientar la indagacién y la comprension
de las problematicas que se vayan identificando en los territorios escolares y
posibilitar la generacion de estrategias de intervencion que favorezcan la mejora y
colaboren al logro de las finalidades educativas. Es relevante que en el marco de
la carrera se vayan ampliando los posicionamientos construidos por los futuros
docentes de educacién especial sobre lo que se entiende por inclusion educativa,
enfocando la mirada a entenderla como un proceso, que implica inicialmente
introducir algunos cambios relevantes en las instituciones escolares que colaboren

al logro progresivo de la inclusion.

Finalidades formativas:

Capacidades Docentes: B, D, E, F

e Elaboracion de propuestas de intervencidn educativa vinculadas con las

caracteristicas y diversos modos de aprender de los estudiantes

e Acompanar trayectorias formativas de estudiantes con discapacidad sensorial
visual en las instituciones educativas disefiando estrategias y materiales
educativos, junto con otros actores institucionales, para la continuidad

pedagdgica del estudiantado.

e Analizar las condiciones institucionales que favorecen y/o obstaculizan el
desarrollo de practicas inclusivas relacionadas con las caracteristicas de

estudiantes de las organizaciones educativas.
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e Gestionar redes de trabajo institucional que colaboren con el enriquecimiento
de posicionamientos sobre el desarrollo de practicas de inclusién educativa en

los distintos niveles escolares.

Orientacion pedagogico- didactica:

Se propone que la UA promueva abordajes teoricos- conceptuales que profundice
en las caracteristicas de la discapacidad sensorial visual, sus posibles causas y
tipologias. Se pretende trabajar con relatos de experiencias de estudiantes con
discapacidad sensorial visual acerca de sus trayectorias escolares. Se tendera a la
construccion de materiales educativos que enriquezcan las trayectorias de
formacion de estudiantes (de diferentes niveles escolares). Se pretende generar
espacios de integracion de saberes en base con las experiencias de intervencion

educativa desarrolladas en las UA anteriores.

Ejes de contenidos: Descriptores

Eje 1: ABORDAJES TEORICOS SOBRE DISCAPACIDAD SENSORIAL VISUAL
DESDE UNA PERSPECTIVA DE DERECHOS

Este eje explicita aportes teoricos sobre la discapacidad sensorial visual: tipos,
causas de discapacidad sensorial visual, trastornos asociados a la discapacidad
sensorial visual. La discapacidad sensorial visual desde una perspectiva de
derechos. Analisis de practicas sociales, sentidos, representaciones construidas

sobre la persona con discapacidad sensorial visual.

Eje 2: ANALISIS DE CONDICIONES INSTITUCIONALES PARA LA
ELABORACION DE PROPUESTAS DE INTERVENCION EDUCATIVA

Este eje retoma los abordajes tedrico-metodoldgicos analizados sobre la practica
de intervencion educativa, analisis de condiciones institucionales que favorecen u
obstaculizan la elaboraciéon de propuestas de intervencion educativa tendientes al
desarrollo de practicas inclusivas en organizaciones educativas de los niveles

inicial, primario y secundario. Vinculaciones entre institucion educativa y familia en
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el acompanamiento de estudiantes con discapacidad sensorial visual. Trabajo con
otros profesionales: de la salud, de la educacion Sugerencias didacticas para
favorecer el aprendizaje y la participacion de estudiantes con discapacidad

sensorial visual. Elaboracion de materiales educativos especificos.

Evaluacion

La evaluacién adquiere un lugar prioritario. Se adopta una perspectiva que la
entiende como formativa, es decir, como un proceso de ampliacion,
enriquecimiento y valorizacion de saberes desarrollados en base a las diversas
actividades propuestas. Se implementara un sistema de evaluacion que involucre
trabajos de campo, elaboracién de trabajos de intervencién, lecturas y analisis de
casos, exposiciones sobre los temas abordados, elaboracion de informes en
relacion a orientaciones vinculadas con la unidad curricular. Se generan espacios
de retroalimentacion, espacios de coevaluacion y autoevaluacion en virtud de los

procesos formativos desarrollados.

Bibliografia orientadora

Cangelosi, D. (2006). La integracion del nifio discapacitado visual. Buenos Aires:
Noveduc.

Pifieros, I. (2008). El acceso a la informacion de las personas con discapacidad
visual: modelo de servicio para bibliotecas. Buenos Aires: Alfagrama.

Malacalza, S. y Cruz, V. (2009) Escenario Social Complejo: la construccion

interdisciplinaria de la intervencién. La Plata, Buenos Aires: De la Campana

Denominacién de la unidad curricular: TECNOLOGIA Y SU ENSENANZA
Formato: Materia

Régimen de Cursada: Cuatrimestral

Ubicacion en el Disefio: 3° Afo- 2° Cuatrimestre

Carga Horaria Total: 48 horas reloj 72 horas catedra

Carga Horaria Semanal: 3 horas reloj 4,5 horas catedra

Hibridacion: porcentaje y horas catedra: 55 % de la carga total de la UA. 40 horas

catedra
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Fundamentacion

Los avances cientificos y tecnologicos de estas ultimas décadas han provocado
profundos cambios en diversos aspectos de las actividades e intervenciones
de las sociedades, recreando el mundo natural en un medio artificial caracterizado
por la impronta tecnologica, la busqueda incesante por satisfacer sus
necesidades, y colmar sus expectativas por mejorar su calidad de vida. En la UA
se pretende generar instancias de reflexion sobre los cambios que se han
provocado en la actualidad producto de la inmersion tecnoldgica en el que vivimos.
Analizar los estilos, los modos, los beneficios y dificultades que ocasiona la
sociedad de la informacion, sociedad red o sociedad del conocimiento.

Ensenar tecnologia ha de significar analizar la historia de la tecnologia, la cultura y
los cambios que se producen en las sociedades. Asimismo, es interesante analizar
los avances y los beneficios que la tecnologia trae a las poblaciones que
presentan alguna discapacidad posibilitando procesos de inclusion social y

educativa.

Finalidades formativas
Capacidades Docentes: A, C, D, F

e Comprender el funcionamiento de objetos y sistemas técnicos a través del

analisis, buscando la mejor forma de usarlos, controlarlos y reformarlos.

e Analizar y reflexionar la técnica como producto cultural para conocer la

realidad y para intervenir en ella.

e Construir modelos didacticos que faciliten la apropiacion de contenidos vy
permitan en los sujetos con discapacidad intelectual: Planificar proyectos
sencillos anticipando recursos materiales y humanos necesarios, organizando
y gestionando su desarrollo. Expresar y comunicar ideas a través de codigos
graficos y simbdlicos.  Aportar visiones alternativas a una situacion
problematica de solucion tecnoldgica. Conceptuar contenidos especificos de

tecnologias basicas.

e Disenar propuestas de ensefianza de Tecnologia y decisiones curriculares y

metodoldgicas fundadas desde las finalidades formativas del area y las
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caracteristicas de los sujetos como personas y como titulares de plenos

derechos.

Orientacion pedagogico — didactica

La educacion tecnoldgica es un proceso de formacion en el que se desarrollan
competencias para insertarse en una cultura tecnolégica, desde el entendimiento
de los primeros codigos de la tecnologia hasta la apropiacion de estrategias para
abordar el mundo artificial. Se pretende lograr la formacion de usuarios y
consumidores criticos y reflexivos de productos tecnolégicos como también
productores creativos de soluciones tecnolégicas en contextos sociales,
economicos Yy culturales determinados. La Tecnoldgica y su didactica para el nivel
primario constituye una unidad curricular de la formacién especifica organizada en
torno al analisis de los procesos tecnoldgicos y las herramientas con sus usos y
funciones sin perder de vista que la tecnologia es un producto de la accion
humana intencionada y por lo tanto con beneficios y riesgos. Los futuros docentes
deberan tener en claro la diferencia entre tecnologia como actividad y la educacién
tecnolégica como disciplina escolar. En este sentido la tecnologia adquiere en el
contexto escolar un alcance mas amplio. Desde la diversidad de estrategias
didacticas se ha de promover la curiosidad y el interés por hacerse preguntas y
anticipar respuestas acerca de los productos y los procesos tecnoldgicos; el
reconocimiento de los cambios y continuidades y la diversidad de tecnologias que
coexisten en un mismo medio sociocultural; potenciar la creatividad y la confianza
en sus posibilidades para comprender y resolver problemas junto a la toma de
conciencia de su propio accionar y de los resultados, teniendo en cuenta criterios
de uso y seguridad como asi también los modos de representacién, comunicacion
y construccién del conocimiento técnico. Es fundamental que en la formacién
inicial el futuro docente incorpore las posibilidades de las TIC en las actividades de
ensefianza-aprendizaje. Las TIC son efectivas cuando son capaces de constituirse
en un soporte transversal y constituyente del curriculo escolar. Muestran su
potencialidad a la luz de su incorporacién al trabajo en torno al saber (al que
contribuyen a reconfigurar), pues alli cobran sentido y dejan de ser una mera
exterioridad técnica. Por ello, este taller al comienzo de la formacion del futuro

docente apunta a promover y consolidar las etapas de vinculacién con las TIC: de
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aproximacion (aprender a usar las TIC), de apropiacion (aprender a través de las
TIC) y de creacion (aprender a usar las TIC para ensenfiar).

Ejes de contenidos: descriptores

EJE I: LAS PRIORIDADES EN LA ENSENANZA DE LA TECNOLOGIA EN LOS
NIVELES DIFERENTES NIVELES DEL SISTEMA EDUCATIVO.

Enfoques para la ensefanza. Las necesidades sociales, culturales y las
particularidades de la regién. El acceso a las innovaciones cientifico-tecnolégicas
como derecho humano. Las adecuaciones de acceso a la tecnologia. La funcién
formativa e instrumental de la ensefianza de tecnologia: la integracion del saber
con el saber hacer. La dimension ética: el impacto de la tecnologia sobre la

naturaleza y la sociedad.

EJE Il: LA CONSTRUCCION DEL SABER TECNOLOGICO EN LA ESCUELA

Las finalidades formativas en los niveles educativos. Criterios para la seleccion,
organizacion e integracion de contenidos de la ensefianza. La construcciéon
metodologica y la seleccion de actividades y recursos respetuosos de los
derechos humanos. Las decisiones curriculares y metodologicas. El proyecto
como método y como herramienta de trabajo y de conocimiento de la realidad

tecnologica.

EJE lll: EL CAMINO DE LA LECTURA A LA ESCRITURA, DE LA BUSQUEDA
A LA PRODUCCION Y COLABORACION.

Las TIC en la practica docente. Los usos habituales de las TIC en la escuela.
Criterios para evaluar y seleccionar TIC para enriquecer los ambientes de
aprendizaje. Clasificacion de software. Analisis de software educativo. Juego y
TIC: su aporte a la ensefanza, posibilidades y limitaciones. Planificacion y disefio
de aplicaciones hipertextuales/multimediales/ofimaticas para la practica docente.

Integracion de herramientas.

Evaluacion

Se abordara la evaluaciéon formativa o de seguimiento posibilitando espacios que
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permitan comprender desarrollos de habilidades cognitivas de orden superior. Se
propone la elaboracion de trabajos practicos individuales y grupales, analisis de

diversos textos, examenes escritos y orales.

Bibliografia orientadora

Buch, Tomas (1996) La tecnologia, la educacion y todo lo demas. Novedades
Educativas Aio 7 N° 15, Buenos Aires.

Cabero, J. (1999): Tecnologia educativa: diversas formas de definirla, en
CABERO, J. (Editor): Tecnologia Educativa. Sintesis. Madrid.

Cabero, j. y Gisbert, M (Direts.) (2002) Materiales formativos multimedia en la red.
Guia practica para su disefio. Sevilla: Secretariado de Recursos Audiovisuales y
Nuevas Tecnologias.

Gonzalez Soto, A-P. (1999) Mas alla del curriculum: la educacion ante el reto de
las nuevas tecnologias de la informacion y la comunicacion, en Educared.

http://glorieta.fcep.urv.es/modulos

CAMPO DE LA PRACTICA PROFESIONAL

Fundamentacion

La UA pretende recuperar los saberes de la experiencia desarrollados en las
instancias anteriores del trabajo en los territorios institucionales. Se comprende
dicha actividad situada, como transformativa de la realidad que involucra los
planos del saber cémo hacer, el saber qué hacer y el saber para qué hacer en los
escenarios escolares.

La metodologia propuesta para el desarrollo de la UA se fundamenta en entender
que el espacio de Practica es un espacio de alternancia entre el territorio real de
desempefio del oficio, y la reflexidon que se produce a partir de su representaciéon
en encuentros posteriores. Este espacio pretende, ademas, recuperar las
propuestas de intervencion situadas desarrolladas en el marco de la UA para tal
fin, en un intento de revisarlas, ampliarlas y volver sobre lo actuado. A partir de la
aproximacion a los escenarios educativos y los dispositivos construidos en el
marco de las practicas de ensefianza, se espera que los futuros docentes de

educaciéon especial produzcan un conocimiento comprensivo de los escenarios
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escolares y que desarrollen capacidades para la elaboracion y puesta en
ejecucion de propuestas educativas que, habiliten la posibilidad de seguir

aprendiendo.

Denominacién de la Unidad Curricular: PRACTICA DE LA ENSENANZA
Formato: Practica Docente

Régimen de Cursada: Anual

Ubicacion en el Disefo: 3° afio

Carga Horaria Total: 180 horas reloj 270 horas catedra

Carga Horaria Semanal: 6 horas reloj 9 horas catedra

Fundamentacion

La presente UC corresponde a la primera experiencia de practicas de ensehanza
ubicada en el campo de la Practicas Profesionales del disefio curricular de
Formacion Docente. Completa gradual y progresivamente la preparacién de los
futuros profesores en EE en los quehaceres especificos de la practica pedagogica
y docente. Se consideran los espacios de practicas como instancias
imprescindibles para construir y consolidar los saberes necesarios para el ejercicio
de una —bena” practica profesional. La formacion inicial y permanente, a pesar de
no ser el unico vector de una profesionalizacidn progresiva, si se muestra como un
trampolin que permite elevar el nivel de competencia. No s6lo aumentando estos
saberes sino también transformando la identidad, la relacién con el conocimiento,
con el aprendizaje, con los programas, la vision de cooperacion y el sentido ético.
Esta autonomia y responsabilidad no se entienden sin una capacidad de
reflexionar en la accion y sobre la accién (Schon, 1983. En este sentido y para
desarrollar la reflexiéon se trabajara con los aportes del paradigma del practicante
reflexivo desde una mirada abierta e integradora hacia otros modelos. Segun
Schon la posibilidad de —eflexionar en la accion” se logra, primero, reconociendo y
aplicando reglas, hechos y operaciones estandar; después, razonando sobre
casos a partir de reglas generales —projas de la profesion”. Es posible que solo
después se pueda llegar a enfrentar las situaciones donde resultan invalidas las

formas conocidas y se deban recurrir a otros conocimientos, estrategias.
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Finalidades formativas
Capacidades Docentes: A, B, C, D, E, F.

e Disefar e implementar propuestas de intervencion articulando los saberes

disciplinares, los estilos y los modos de ensefanza que se ponen en accion en
contextos diversos, favoreciendo una praxis reflexiva.
e Generar dispositivos de analisis de las practicas, desarrollando las capacidades

inherentes a la actividad docente.

Orientacion pedagogico — didactica

Se intentara problematizar los procesos de ensefianza y aprendizaje en el nivel
secundario, en las diversas modalidades educativas: educacion rural, educacion
de jovenes y adultos, educacién intercultural bilingte, educacidén en contextos de
encierro y educacion especial. El alumno se familiarizara con las estrategias,
materiales, recursos para la ensefianza y la evaluacién, en funcién de las
caracteristicas propias de cada nivel. La modalidad de trabajo sera talleres de
disefo, practicas de ensefianza.

Las actividades en Escuelas Asociadas representan el 60 % de la carga horaria,

es decir 162 horas catedra. Las mismas se sintetizan en las siguientes:

Observacion y andlisis de estrategias, materiales y recursos de ensefianza y de
evaluacion escuelas de educacion comun en las que se realizan procesos de
inclusion educativa en diferentes niveles educativos y/o escuelas pertenecientes a
la modalidad de educacion especial). Instancias de Practica en las escuelas
asociadas: a) Asistencia al docente, en actividades educativas, con
responsabilidad creciente, b) Disefio y desarrollo de practicas docentes integrales
(de inicio a fin de jornada escolar).

Actividades para desarrollar en el Instituto Formador representan el 40% de la

carga horaria que corresponden a 108 horas catedra

Taller: Evaluaciéon de los Aprendizajes: criterios, modalidades, tipos de
instrumentos. Talleres de Diseno: produccion y reflexién para generar disefios de

propuestas de ensefanza con el acompafiamiento de los profesores asociados.

Ejes de contenidos: descriptores
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EJE I: GESTION DE LA CLASE

Se parte del analisis de las representaciones, creencias, identidades, modos de
pensar y actuar en la ensefianza. Se aborda ademas la concepcion de
construccion metodologica y sus componentes: tareas, actividades y evaluacion
de los aprendizajes.

EJE Il: COORDINACION DE GRUPOS DE APRENDIZAJE

Se abordan los diferentes modos de agrupamiento del grupo clase y diversas
estrategias que favorecen la organizacion de dinamicas grupales.

EJE lll: DISENO DE PROPUESTAS DE INTERVENCION

En este eje se propone el disefio de propuestas de intervencion didactica,
mediante el trabajo en equipo con profesores asesores disciplinares (IES) como
con el docente co- formador (escuelas asociadas).

Bibliografia orientadora

Achilli, E. (2010). Estrategias de Ensefianza. Otra mirada del quehacer en el aula.
Buenos Aires: Aique.

Camilloni A. (1998). Sistemas de calificacion y regimenes de promocion.
Evaluacion de los aprendizajes en el debate contemporaneo. Buenos Aires:
Paidos.

Sanjurjo, L. y Rodriguez, X. (2003). Volver a pensar la clase. Las formas basicas

de ensenar. Rosario: Homo Sapiens

TALLER INTERDISCIPLINARIO

El tercer taller interdisciplinario estara coordinado por el profesor de Practica de la
ensefanza y se conformara un equipo integrado por docentes de los otros
campos de formacion.

Eje orientador para la organizacion del tercer taller interdisciplinario es:

Analisis de experiencias formativas de docentes de EE en diversos ambitos:

practicas, desafios.

El taller del tercer afio de la carrera intentara acercar a los futuros docentes de EE
al conocimiento de diversas experiencias formativas desarrolladas por docentes

del campo, tanto en contextos de educacion formal como no formal, en el ambito
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de la escuela especial como de la comun y de otros espacios (recreativos,
comunitarios, etcétera). Se intentara analizar dichas practicas y reconocer
desafios en puerta en pos de continuar planteando propuestas de formacidén que
tiendan a la incorporacion de nuevos contextos.

Contenidos sugeridos: Caracteristicas que identifican las experiencias formativas
situadas. Analisis de rasgos que identifican a las instituciones en donde se
desarrollan (educativas, de salud, sociales, etc). Analisis y reflexiones sobre los
disefios de las experiencias formativas. Alcances, dificultades, desafios.
Reconocimiento de nuevos contextos de insercion para el planteo de protestas de

intervencion.

Evaluacion

Se implementara un sistema de evaluacion que involucre trabajos de campo,
elaboracién de trabajos de planificacion colaborativa, lecturas y analisis de casos,
exposiciones sobre los temas abordados, participacion y asistencia a las
instituciones escolares; implementacién de la propuesta didactica. Se generan
espacios de retroalimentacion, espacios de coevaluacion y autoevaluacion en
virtud de los procesos formativos desarrollados. Se propone la promocién como

Unica modalidad de evaluacion.

Bibliografia orientadora

Ainscow, M. (2012). Haciendo que las escuelas sean mas inclusivas:
lecciones a partir del analisis de la investigacion internacional. Revista de
Educacion Inclusiva, 5 (1), 39-49.

Aguilar Montero, Luis (2000). De la integracion a la inclusividad. La atencion a
la diversidad: pilar basico en la Escuela del Siglo XXI, Argentina, Espacio
Gimeno Sacristan, José et al. (2000). Atencién a la diversidad, Barcelona,
Graolllian Romeu, Nuria (1996). Didactica y organizacion en la escuela
Especial, Malaga, Aljibe

Marchesi, Alvaro et al. (2002). Desarrollo psicolégico y Educacion.

Necesidades Educativas especiales y aprendizaje escolar, Madrid, Alianza
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CUARTO ANO

Propuesta de acompainamiento de las trayectorias formativas de los

estudiantes que recorren el cuarto ano de la carrera

El cuarto afio persigue como finalidad principal poner en juego las capacidades
docentes que se fueron desarrollando a lo largo de la carrera, acompafiando a los
futuros profesionales del campo de la Educacion Especial en el despliegue de
intervenciones docentes situadas. Para ello, es necesario resignificar los saberes
de la experiencia que han ido ampliando en las diversas situaciones vividas en
base a las propuestas que la institucién formadora les posibilité a lo largo de la
carrera.

Es relevante que en este ultimo afno se logre enriquecer, aun mas, los espacios de
co-formacion con los pares (entre estudiantes). Podriamos hablar de encuentro
entre saberes (saberes de la experiencia desarrollados a lo largo de la carrera) y
nuevos saberes en el marco de las practicas de residencia.

Las capacidades docentes que se profundizaran se vinculan con:

-Intervenir en la dinamica grupal y organizar el trabajo escolar (CFE N° 337/18, p.
6): La permanencia en las instituciones escolares de EE por periodos mas
extensos colaboraria a conocer en mayor profundidad las dinamicas grupales que
se manifiestan en las instituciones escolares, conocer los modos en los que
operan los grupos en cuanto a la organizacion aulica.

-Intervenir en el escenario institucional y comunitario (CFE N° 337/18, p.7): Se
propondran experiencias que involucren el despliegue de diversas tareas
docentes, tales como, la participacion de reuniones de padres, participacidn en
actos escolares (integrando comisiones para el armado de los mismos);
participacion de reuniones docentes reconociendo los temas que guian las
mismas; otras actividades de orden sociocomunitaria que las instituciones
escolares propongan para el enriquecimiento de las trayectorias formativas de
los/as estudiantes.

-Comprometerse con el propio proceso formativo (CFE N° 337/18, p. 8) Al igual
que se planted desde el principio de la carrera, es fundamental continuar en esta

etapa con el desarrollo del compromiso con el propio proceso formativo,



-201-
CDE. RESOLUCION N° -ME-2024.-

compromiso que se vincula ya con la llamada formacién continua de los docentes.
Se abriran nuevas lineas de analisis junto a los/as futuros egresados de la carrera,
orientando posibles nucleos centrales que podrian formar parte de sus futuras

elecciones formativas.

CAMPO DE LA FORMACION GENERAL
Denominacion de la Unidad Curricular: LENGUA EXTRANJERA (OPCIONAL.:
INGLES/PORTUGUES)
Formato: Materia
Régimen de cursada: Cuatrimestral
Ubicacién en Disefo: 4° Afio- 1° Cuatrimestre
Carga horaria total: 48 horas reloj- 72 horas catedra
Carga horaria semanal: 3 horas reloj- 4,5 horas catedra
Hibridacion: porcentaje y horas catedra: 55 % de la carga total de la UA. 40 horas
catedra

Fundamentacion

El propésito de esta instancia es el desarrollo y ampliacién de las capacidades
comunicativas, linguisticas y cognitivas de los futuros docentes de EE a través del
desarrollo de una competencia comunicativa mas amplia. En este sentido se trata
de tomar en cuenta la diversidad linguistica y cultural. Esta UC brindara un
espacio que habilite o profundice la relacién con otra lengua, desde la lecto-
comprension, para posibilitar el desarrollo de estrategias de pensamiento,
conceptualizacién y categorizacion del mundo a través de su propia estructura.
Esto redunda en una ampliacion del espectro de pensamiento. El conocimiento de
una lengua extranjera ayuda a reflexionar sobre los procesos que genera la propia
lengua y brindan una cosmovision mas amplia del mundo en su diversidad.
Abordar otros itinerarios culturales en el marco de una sociedad globalizada es
indispensable para la apropiaciéon y recreacion de otras miradas, recorridos,
analisis, experiencias, etc., dentro de la educacién. Constituye un espacio para
ampliar el horizonte cultural de los futuros docentes de EE.

Finalidades formativas:

Capacidades Docentes: B, F
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e Desarrollar estrategias de pensamiento, conceptualizacion y categorizacion
del mundo a través de la estructura propia del idioma extranjero, afianzando el

aprendizaje de la lengua propia.

e Permitir al futuro docente el abordaje de conocimientos cientificos y de

desarrollo tecnologico proveniente de otros paises.

Orientacion pedagogico-didactica:

Desde un enfoque cognitivo y constructivista del aprendizaje y de la intervencion
del docente, asi como desde una perspectiva de la ensefianza por contenidos, se
busca desarrollar estrategias de comprension lectora que faciliten la interpretacion
de textos, promoviendo el desarrollo de la autonomia del estudiante. Se fomenta el
trabajo interdisciplinar con otras unidades curriculares a través de la lectura de
textos sobre Contenidos de las mismas en Lengua Extranjera. Se considera el rol
del docente como facilitador y se destaca el trabajo colaborativo y participativo de

los futuros docentes.

Ejes de contenidos- descriptores:

EJE I: ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE

En este eje se desarrollan estrategias cognitivas, de compensacién, de
memorizacidén, metacognitivas, afectivas y sociales.

EJE ll: ESTRATEGIAS PARA LA LECTO COMPRENSION

Este eje apunta al desarrollo de estrategias para la comprension, trabajando con la
teoria del género, la gramatica del texto y los elementos paratextuales y meta
textuales.

EJE lll: ESTRATEGIAS PARA LA INTERPRETACION

Este eje pretende dotar al alumno de las herramientas para la interpretacion,
aprendiendo a usar el diccionario a partir del reconocimiento de su estructura y
organizacion y comprendiendo los diversos tipos de analisis: morfoldgico,
semantico y sintactico, teniendo en cuenta las formas l|éxico-gramaticales y

estilisticas.

Evaluacion
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Se propone la elaboracion de trabajos practicos, lecturas de diversos textos y su
interpretacion. Participacion en clases. Busqueda y seleccion de repositorios

virtuales, analisis y sistematizacion de la informacion.

Bibliografia orientadora:
Anderson, N. (2010). Active Skills for Reading: Intro. Boston: Heinle.

Legorburu, et al. (1993). Guia de Traduccion Inglés — Castellano para la ciencia y

la técnica. Buenos Aires: Plus Ultra.
Pagano, A., Magalhaes, C. y Alves, F. (2005) Competéncia em Tradugéo.
Cognigéo e discurso. Belo Horizonte/MG: UFMG.

CAMPO FORMACION ESPECIFICA

Denominacion de la unidad curricular: EDUCACION ARTISTICO- EXPRESIVA
Formato: Taller

Régimen de Cursada: Anual

Ubicacion en el Disefo: 4° Afo- 1° y 2°Cuatrimestre

Carga Horaria Semanal: 3 horas reloj 4,5 horas catedra

Carga Horaria Total: 96 horas reloj 144 horas catedra

Fundamentacion

Los lenguajes artisticos cumplen la funcién de incrementar el patrimonio cultural
de los futuros docentes. Su objetivo es formar una sociedad de aprendizaje en
la que las personas adquieran a lo largo de la vida competencias para expresarse,
relacionarse, resolver conflictos, obtener conocimiento del medio fisico, social y
cultural, interaccionar con ellos y tener autonomia e iniciativa. La multiplicidad de
lenguajes que existen en el arte y su naturaleza sintetizadora llevan a que la
educacion artistica pueda estar al servicio de la formacion profesional en
educacion. Los lenguajes artisticos, entonces, adquieren un valor especifico en el
sistema educativo y constituyen un abordaje necesario que coadyuvan a la
construccion de un sujeto capaz de interpretar sus realidades, elegir, hacer

respetar sus derechos y sentirse parte vital de una fuerza social transformadora.
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Finalidades formativas

Capacidades Docentes: C, D, F
e Favorecer la sensibilizacion mediante practicas significativas desde las
distintas disciplinas artisticas, que repliquen aspectos vitales y auténticos del

arte, asi como desarrollar las propias posibilidades expresivas.

e Propiciar el enriquecimiento y la diversificacion de la propia experiencia
cultural, ampliando su repertorio dentro de las disciplinas artisticas a variados
estilos y géneros y a expresiones innovadoras que amplian el panorama hacia

nuevas Y diferentes perspectivas.

e Vivenciar en forma personal o colectiva, diferentes experiencias artisticas que
incluyan de manera integrada la interpretacién, la produccion, la reflexion y la

evaluacion.

Orientaciones pedagdgico — didacticas

La unidad curricular de Educacion artistica expresiva se concibe como un trayecto
que recorre los distintos lenguajes artisticos en formato de talleres: musica, artes
visuales, teatro, expresion corporal y danzas.

Cada lenguaje artistico ofrece sus particularidades: un cédigo y un modo de
acercarse a las cosas y a la realidad en general; técnicas de aplicacion y recursos;
posibilidades expresivas y didacticas que, en sintesis, proporcionan al futuro
docente herramientas conceptuales y practicas para gestar proyectos de
ensefanza creativos e integrales, vinculando estas formas de conocimiento con
los demas contenidos disciplinares escolares.

En los talleres artisticos se propone generar espacios de reflexiéon respecto del
valor educativo de las artes, en cuanto dimensién de la vida personal y social cuyo
desarrollo potencia el disfrute y la conquista de la autonomia en todas las
personas. A su vez, intenta sistematizar saberes referidos a la contribucién
especifica en el trabajo con personas con discapacidad intelectual, desde el rol del
docente de educacion especial.

Se propone que el futuro docente transite por experiencias formativa que le

permitan:
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e pensar la expresion corporal primordialmente como un lenguaje de
comunicacién, a través de movimientos creativos, desarrollando la capacidad

de jugar con el cuerpo y sus movimientos;

e vivencien la danza como expresion artistica que se sirve del cuerpo como
herramienta de expresion y comunicacion de sensaciones, emociones Yy

pensamiento, en un trabajo personal y colectivo;

e desarrollen la sensibilidad y la inteligencia auditiva para reconocer y apreciar
las manifestaciones musicales de diferentes contextos socioculturales y la

exploracion y uso de diversas fuentes sonoras.

e abordar la particularidad del lenguaje plastico-visual, en la organizacion de
experiencias integradas que atraviesen la ensefianza de todo el area estético-

expresiva.

e conocer y experimentar las posibilidades expresivas del cuerpo, la voz y el

movimiento en el teatro

e llevar a cabo observaciones y registros de actividades artisticas llevadas a
cabo en diferentes instancias de la vida escolar (escuelas de educacion comun
y con modalidad en educacion especial): materias especiales, proyectos

integrados, ferias, festivales, muestras artisticas, actos escolares; entre otros.

e organizar y participar en diferentes experiencias relacionadas con la musica,
las artes visuales, la danza, el teatro y la expresién corporal tanto en la
Institucion formadora como en recitales, conciertos, muestras, exposiciones,
festivales, obras, museos; incluyendo el involucramiento de sujetos con

discapacidad intelectual.

Por ello a través de la presente unidad curricular, se pretende que los futuros
profesores en Educacidén Especial, experimenten, se beneficien y adquieran un
conjunto integrado de saberes desde los diferentes lenguajes artisticos, con todas
las connotaciones que brindan a través de sus herramientas, a fin de llevarlas a la
practica docente cotidiana, teniendo como meta trabajar con aquellos saberes
previos que provengan de un contexto sociocultural cercano e inmediato de los

sujetos, para propiciar desde alli, el acceso a contextos lejanos y mediatos.
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Cada uno de los recorridos estéticos por los distintos ejes, integran tres aspectos
fundamentales de la experiencia artistica: interpretacion, produccion con sentido y

contextualizacion.

Ejes de contenidos: descriptores
EJE I: ARTES VISUALES

Este eje procura la aproximacion al arte a través de actividades de apreciacion y

contextualizacion del patrimonio cultural artistico visual y de los lenguajes visuales:
la percepcion, la observacion de la realidad, la apreciacion de las obras artisticas,
de la naturaleza, la dimension critica y las manifestaciones visuales del entorno.
Se abordan los elementos basicos de la plastica visual y se exploran diferentes
materiales, herramientas, técnicas y soportes para la construccién de imagenes
visuales, y de técnicas pictoricas.

Se propone la reflexion y el analisis de las producciones y expresiones infantiles y
juveniles, los diversos tipos de actividades plasticas y su uso como recurso para el
aprendizaje. Ademas, abordar el conocimiento y analisis de estrategias didacticas
de la ensefianza del lenguaje visual, vinculadas a las propuestas de los disefios

curriculares para la educacion obligatoria.

EJE Il: EXPRESION CORPORAL Y TEATRO

Se propone el abordaje de la corporeidad, biografias e identidades: cuerpo,
vinculo y subjetividad. ElI cuerpo como lugar constitutivo y constituyente de
sentidos sobre la experiencia estética. Condiciones materiales y simbdlicas de
produccion de practicas corporales en los docentes. Disponibilidad corporal para
jugar, expresarse, comunicarse, interaccionar. El sujeto, sus procesos creativos a
través del cuerpo el juego, la imagen y la tecnologia. Exploracion de recursos que
promuevan variaciones ritmicas, sonoras, matices y contrastes vocales, técnicas
vocales y los cuidados de la voz y sus dimensiones. La vivencia de procesos
personales y colectivos para conocer y aprehender las diferentes operaciones
basicas creativas: la expresion, creacion y comunicacion con el cuerpo, la
indagacién en la memoria, las imagenes evocativas y productivas, la imaginacion y
la fantasia, los distintos niveles de la comunicacion. Analisis de actitudes

corporales caracteristicas de dramatizaciones y teatralizaciones, asi como la
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experimentacion de propuestas coreograficas que surgen de diversos estimulos:
literarios, visuales, sonoros. Posibilidades expresivas del cuerpo: el cuerpo
escenico y el cuerpo en el espacio. Técnicas de improvisacion y composicion.
Dramatizacion de situaciones cotidianas y representaciones teatrales.
Construccién y vivencia de diversas propuestas didacticas en el contexto escolar y
aulico. Observacion de practicas teatrales escolares; recorrido en los documentos
curriculares de la educacion obligatoria; teatro de titeres como recurso

pedagdgico.

EJE lll: MUSICA

Este eje propone el acercamiento a las particularidades del lenguaje musical. El
sonido y sus parametros. Las posibilidades expresivas del lenguaje musical a
través de la exploracion de la textura musical, los sonidos en entornos naturales y
sociales, y la representacion de lo sonoro a partir del desarrollo de la audicion
interior. Recorrido por las formas y estructuras musicales, el caracter, los géneros
y estilos por medio del conocimiento, vivencia, interpretacion individual y grupal de
un repertorio de canciones, asi como de instrumentos sonoros y musicales
(convencionales y no convencionales). La funcién musical de los instrumentos
realizados con objetos cotidianos y sus implicancias pedagdgicas. La percepcién
auditiva, el desarrollo ritmico, la relacién entre materiales y sonidos. Aportes para
el abordaje de contenidos de aprendizaje provenientes de otros campos de
conocimiento. Disefio de actividades ludicas de exploracion sonora, produccion y
apreciacion musical, asi como de estrategias de mediacion pedagodgica adecuadas
a los sujetos de aprendizaje de cada nivel, a partir del analisis de los componentes
presentes en los disefios curriculares jurisdiccionales para la educacidn

obligatoria.

EJE IV: DANZAS

En este eje se propone repensar la danza en el contexto escolar, en tanto
expresion artistica que se sirve del cuerpo como herramienta de expresion y
comunicacién de vivencias, sensaciones, emociones y pensamientos, que
incorpora las diferentes formas del lenguaje para enriquecer y potenciar el propio

bailar. Se propone el tratamiento de la danza como emerge en un contexto
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atravesado por lo politico, social y econdmico; la danza como resultado de la
confluencia de comunidades originarias, mestizas e inmigrantes: danzas populares
y folkléricas entremezcladas con formas académicas y contemporaneas de la
danza. Iniciacion en la practica de esquemas coreograficos breves; principales
danzas folkléricas argentinas y sanluisefas. La ensefanza de la danza como
juego dialéctico del pensar y el hacer, reflexionando sobre el propio cuerpo como
instrumento de representacién y, a su vez, conociendo los universos simbalicos y
culturales que enmarcan la emergencia, actualidad y circulacion de las distintas
formas de la danza. Propuestas didacticas en funcién del lugar de la danza en los

documentos curriculares de la educacion obligatoria.

Evaluacion

La evaluacion sera continua realizando retroalimentacion que favorezca el
desarrollo de nuevas habilidades en los futuros docentes. Se plantea la
participacion en diversas situaciones propuestas por el equipo docente que
tiendan a la exploracién y analisis de las sensaciones y percepciones, elaboracion
de trabajos individuales y grupales, asistencia a eventos culturales, apreciaciones
individuales y grupales. Elaboracion de propuestas educativas que recuperen

aportes de diversos lenguajes artisticos.

Bibliografia orientadora

Basch, Adela (2007) Borombombén, levantemos el telén. Ediciones Abran
Canelia. Buenos Aires.

Mesiano, C. (2014). La danza es un juego. Ensefiar a bailar jugando. Buenos
Aires: Balletin Dance.

Pérez Ulloa, |. (2009). Didactica de la Educacion Plastica. Taller de Arte en la
Escuela. Buenos Aires: Paidos

Trias Nuria y Pérez Susana (2010). Juegos de musica y expresion corporal. Ed.

Parramén. Barcelona.

Denominacién de la unidad curricular: ESTRUCTURACION Y PATOLOGIA
DEL LENGUAJE



-209-
CDE. RESOLUCION N° -ME-2024.-

Formato: Materia

Régimen de Cursada: Cuatrimestral

Ubicacion en el Diseifo: 3° Afio- 2° Cuatrimestre
Carga Horaria Semanal: 4 horas reloj 6 horas catedra
Carga Horaria Total: 64 horas reloj 96 horas catedra

Hibridacion: porcentaje y horas catedra: 55%, 48 horas catedra

Fundamentacion

Se entiende por lenguaje la facultad exclusivamente humana que sirve para la
representacion, expresion y comunicacion de pensamientos o ideas mediante un
sistema de simbolos. En este sentido se manifiesta Rondal (1990), cuando sefiala
que el lenguaje es aquella funcidbn compleja que permite expresar y percibir
estados afectivos, conceptos, ideas, por medio de signos acusticos o graficos.
Como senala Lunay (1995), el lenguaje como medio de comunicacion mas
perfecto y exclusivamente humano, llega a coronar en la evolucién cronolégica, a
la comunicacion como ocurre en el adulto. Pero la adquisicion y desarrollo del
lenguaje implica:

Aprender a combinar fonemas, palabras y oraciones en secuencias comprensibles
para los demas. Conocer y compartir los significados elaborados
socioculturalmente por una determinada comunidad linguistica.

Acceder al uso de las gramaticales que estructuran convenientemente las
revelaciones forma-funciéon en el lenguaje.

En consecuencia, la compleja actividad del lenguaje puede verse alterada por
diversas razones (ausencia de un codigo comun, articulaciones defectuosas,
diversas alteraciones del mensaje...) dado el conjunto 6rganos que intervienen en
la produccion y comprension verbal, porque (Akmajian y Cols., 1984) la
articulacion del habla humana es un proceso que pone en funcionamiento cerca
de un centenar de musculos y un sistema nervioso complejo que debe controlar y
sincronizar esos musculos. De ahi, las probabilidades que los componentes del
sistema linguistico: fonologia/sintaxis, léxico/semantica y pragmatica tienen que

verse alterados.

Finalidades formativas
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Es frecuente que los nifios con discapacidad cognitiva presentan también
alteraciones en la construccion y el desarrollo del lenguaje. El objetivo central de
esta unidad curricular sera analizar las variables que intervienen en estas
problematicas, de manera de dotar al futuro docente de las herramientas
necesarias para que los sujetos con discapacidad puedan ampliar su comprension
del mundo, en interaccion permanente con los otros y con los objetos de
conocimiento. La vida escolar se sustenta, fundamental y fuertemente, en
interacciones linguisticas. El estudio de los procesos de comprension y expresion
hunden sus raices en factores antropolédgicos, psicologicos, cognitivos vy
linguisticos, en la intencionalidad del hablante y el efecto que produce en el
destinatario, en elementos no linguisticos, como las modalizaciones implicitas; y
se desarrollan y enriquecen en intercambios sociales, que posibilitaran el

conocimiento del mundo que lo rodea construyendo un significado compartido.

Orientacion pedagogico — didactica

Se propone en esta unidad curricular propiciar la recuperacion de saberes previos,
abordados en otros espacios de la formacion, atendiendo a las pautas del
desarrollo desde distintos aspectos y dimensiones, donde el lenguaje se
constituye en un elemento para conocer y analizar. Se sugiere la planificacion de
actividades individuales y grupales de observacion presencial o mediatizada de
actos comunicacionales, pensando en proyectos vinculados con los espacios de
practicas. La busqueda de diferentes estrategias de intervencion desde el rol de
educadores para el desarrollo de competencias comunicativas en personas con
discapacidad intelectual.

Ejes de contenidos: descriptores

EJE |: DESARROLLO DEL LENGUAJE Y LA DISCAPACIDAD INTELECTUAL

En este eje se revisaran los contenidos relativos al Lenguaje, la lengua-sistema

linguistico, habla y actuaciéon. Conducta o actividad linguistica. Componentes.
Aspectos fonoldégico, morfosintactico, léxico, semantico y pragmatico. El desarrollo
del lenguaje y su interrelacion con el aspecto motor, psicomotor, cognitivo y
afectivo; patologias de lenguaje. Aportes de la linguistica: indice, senal, simbolo y
signo. Funcién simbdlica: imitacion diferida, imagen mental, juego simbdlico, dibujo

y lenguaje. Las sensopercepciones y su relacion con la significacion del lenguaje.
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EJE Il: TRASTORNOS DEL LENGUAJE

En este eje se agrupan las conceptualizaciones sobre los trastornos del lenguaje:
-Trastornos del lenguaje infantil. Trastornos fonoldgicos presentes en los
cuadros de D.l. Trastornos de la voz. Trastornos del lenguaje.

-Trastornos especificos de aprendizaje de la lectura y la escritura. Retraso
lector. Dislexia. Dificultades en la escritura. Digrafias. Resolucion educacional.
Alteraciones del lenguaje en sujetos con D.l. y afecciones motoras
sobreagregadas. Aplicacion de Sistemas aumentativos y alternativos de
comunicacion.

- Alteraciones del lenguaje por causas sensoriales agregadas a la D.l
Abordaje educacional del lenguaje en sujetos con alteraciones agregadas
-Trastornos del lenguaje y la comunicacion asociados a sindromes
especificos. S. de X fragil, S. de Down, S. de Klinefelter, S. de Prader-Willi, S. de
Angelman, S. de Langer Giedon, Fenilcetonuria, S. de Williams, Epilepsia,
Autismo, entre otros.

EJE lll: ESTRATEGIAS DE INTERVENCION EN EL AMBITO EDUCATIVO

En este eje se abordan las intervenciones a realizar en el ambito educativo y sus
objetivos. Accion: componentes basicos, estrategias y programas. Diferentes
modelos: complejidad y pluridimensionalidad de la conducta linguistica; equipo de
profesionales que intervienen y la participacion del docente de educacion especial.
Adquisicion de un lenguaje funcional: propésitos de comunicacion, cognitivos y
linguisticos.

Evaluacion

Se plantearan analisis de casos, elaboracién de informes en relacién con los
analisis realizados. Elaboracion de trabajos practicos. Examenes orales y escritos,

exposiciones de temas vinculados con la propuesta pedagdgica de la UA.

Bibliografia orientadora

Acosta Rodriguez V. (2010) Las préacticas educativas ante las dificultades del
lenguaje. Barcelona, Médica.

Bruner, Jerome (2010). E/ habla del nifio. Barcelona, Paidos

Doherty Sneddon, Gwyneth (2009). El lenguaje no verbal de los nifios Buenos

Aires, Lumen
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Garton, Alison (1994). Interaccion social y desarrollo del lenguaje y la cognicion.
Buenos Aires, Paidos

Marchesi, Alvaro et al. (1995). Desarrollo Psicolégico y Educacién. Argentina,
Alianza

Terre Camacho, Orlando (1998) Trastornos y alteraciones del lenguaje infantil.
Manual Practico. Asociacion Mundial de la E. E., -Buenos Aires, Argentina

Vigotsky, Lev (1992). Pensamiento y Lenguaje. Buenos Aires, La Pléyade

Denominacién de la unidad curricular: INTERVENCION EDUCATIVA PARA
LA PROBLEMATICA DE LA MULTIDISCAPACIDAD

Formato: Ateneo

Régimen de cursada: Cuatrimestral

Ubicacién en el disefio: 4° Afno- 2° Cuatrimestre

Carga horaria total: 64 horas reloj- 96 horas catedra

Carga horaria semanal: 4 horas reloj - 6 horas catedra

Hibridacion: porcentaje y horas catedra: 50 % de la carga total de la UA. 48 horas

catedra

Fundamentacion

Se propone poner a disposicion de los futuros profesionales, espacios que
enriquezcan sus miradas en relacion a las caracteristicas que adquieren las
instituciones escolares en relacion al despliegue de practicas inclusivas,
favoreciendo la construccion de posicionamientos que focalicen en el
protagonismo que los docentes adquieren en las dinamicas institucionales
actuales. Las decisiones adoptadas en la UA entran en consonancia con una
determinada forma de entender la Formacion Docente asumiendo un rol
protagdnico e incentivando el trabajo colaborativo tendiente al acompafiamiento de
trayectorias escolares.

Desde la UA se pretende generar conocimientos sobre el abordaje de la
multidiscapacidad posibilitando generar dialogos entre los diversos actores

institucionales para potenciar el despliegue de practicas de mejora institucional.
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Finalidades formativas:

Capacidades Docentes: B, D, E, F

e Identificar las caracteristicas uUnicas y propias de cada alumno con
multidiscapacidad, sus necesidades, preferencias y posibilidades, para

propiciar el maximo desarrollo de sus potencialidades.

e Promover el analisis y conocimiento de las diferentes herramientas para
evaluar las necesidades de los estudiantes con discapacidad multiple a fin de

seleccionar apropiadamente estrategias de ensefianza.

e Aproximar a los futuros docentes al conocimiento de los diferentes métodos de
comunicacién con el fin de reconocer los posibles usuarios de cada sistema y

los requisitos basicos para su uso.

e Valorar el trabajo en equipo y el intercambio de ideas como fuente de

construccion de conocimientos.

Orientacion pedagogico- didactica:

Se propone que la UA promueva abordajes teoricos- conceptuales que profundice
en las caracteristicas de la multidiscapacidad. Se pretende realizar trabajos en las
instituciones de las escuelas asociadas que posibiliten el reconocimiento de
situaciones problematicas y/o necesidades institucionales, que se disefien
instrumentos de recoleccion de la informacién tendientes al desarrollo de
diagndsticos situados, que se elaboren posibles lineas de accidén en base con las
situaciones identificadas, que se implementen algunas de las estrategias
disefadas en el marco de las propuestas de intervencion educativa, que se
desplieguen espacios de evaluacién de las experiencias, que se elaboren informes
de dichas experiencias, y/o articulos cientificos de divulgacion de los
conocimientos construida, entre otras acciones posibles de realizar.

Se propone trabajar con relatos de experiencias de estudiantes con discapacidad
sensorial visual acerca de sus trayectorias escolares. Se tendera a la construccion
de materiales educativos que enriquezcan las trayectorias de formacion de

estudiantes (de diferentes niveles escolares). Se pretende generar espacios de
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integracion de saberes en base con las experiencias de intervencion educativa

desarrolladas en las UA anteriores.

Ejes de contenidos: Descriptores

Eje 1: ABORDAJES TEORICOS SOBRE MULTIDISCAPACIDAD DESDE UNA
PERSPECTIVA DE DERECHOS

Este eje explicita aportes tedricos sobre la discapacidad intelectual: tipos, causas
de la multidiscapacidad. La Multidiscapacidad desde una perspectiva de derechos.
Analisis de practicas sociales, sentidos, representaciones construidas sobre la

persona con multidiscapacidad.

Eje 2: ANALISIS DE CONDICIONES INSTITUCIONALES PARA LA
ELABORACION DE PROPUESTAS DE INTERVENCION EDUCATIVA

Este eje retoma los abordajes tedrico-metodoldgicos analizados sobre la practica
de intervencion educativa, analisis de condiciones institucionales que favorecen u
obstaculizan la elaboracién de propuestas de intervencion educativa tendientes al
desarrollo de practicas inclusivas en organizaciones educativas de los niveles
inicial, primario y secundario. Vinculaciones entre institucion educativa y familia en
el acompafamiento de estudiantes con multidiscapacidad. Sugerencias didacticas
para favorecer el aprendizaje y la participacion de estudiantes con
multidiscapacidad. Elaboracién de materiales educativos que favorezcan la

continuidad pedagdgica.

Evaluacion

Se considera relevante recuperar los saberes desarrollados a lo largo de la carrera
revisando, ampliando y sugiriendo nuevas modalidades de trabajo de intervencion
educativa. Se plantearan trabajos de campo, lecturas y andlisis de casos,
exposiciones sobre los temas abordados, elaboracién de informes en relacién a

orientaciones vinculadas con la unidad curricular. Participacidn en reuniones
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institucionales junto con otros actores en el marco del trabajo institucional. Se
generaran espacios de retroalimentacion, espacios de coevaluacion y

autoevaluacién en virtud de los procesos formativos desarrollados.

Bibliografia orientadora

Borsani, M. J. (2020). Aulas inclusivas. Teorias en acto- 1a ed. - Rosario: Homo
Sapiens Ediciones

Castro, S. (2023). Formacion docente y abordaje de la discapacidad Aspectos
para reflexionar sobre la base de un estudio situado en la Universidad Nacional de
Rio Cuarto. Revista Cientifica EFI - DGES, 9 (14), 45-68

Ramirez Hernandez, I. (Comp. 2016). Voces de la inclusion. Interpelaciones y
criticas a la idea de ‘“Inclusion” escolar. Buenos Aires: Praxis Editorial; México:

Benemeérita Escuela Normal Veracruzana, 491 p

Denominacién de la unidad curricular: PSICOPATOLOGIA

Formato: Materia

Régimen de Cursada: Cuatrimestral

Ubicacion en el Disefo: 4° Afio- 2° Cuatrimestre

Carga Horaria Semanal: 4 horas reloj 6 horas catedra

Carga Horaria Total: 64 horas reloj 96 horas catedra

Hibridacion: porcentaje y horas catedra: 50 % de la carga total de la UA. 48 horas

catedra

Fundamentacion

La UA pretende que los futuros docentes puedan desarrollar conocimientos para
comprender diagnosticos y orientarse en diversas construcciones nosologicas.
Puedan vincularse tempranamente con los problemas fundamentales de la
Psicopatologia a partir de los aportes que brindan tanto el campo del psicoanalisis
como de la psiquiatria. Se plantea desde la UA la importancia que reviste articular

categorias tedricas y el analisis de casos clinicos concretos, interpretando las
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vinculaciones que puedan derivarse desde estos hacia los casos particulares

reconociendo rasgos de la subjetividad.

Finalidades formativas

Capacidades Docentes: B, E, F

Comprender que el sujeto con discapacidad transita el mismo proceso de
estructuracion psiquica que cualquier otro sujeto. La presencia de una
discapacidad y todo lo que ella implica en la construccidon de la subjetividad,
puede llevar a la instalacion de distintos trastornos o sintomas que
obstaculicen el desarrollo. Al mismo tiempo se debera tener en cuenta que
este proceso de subjetivacion se produce en un contexto situacional
determinado, que incluye a la familia, a las instituciones por las que transito y
transita el sujeto, y al entorno social mas amplio. Al respecto se debera tener
en cuenta que la educacién especial incluye, también, a sujetos con trastornos

emocionales severos.

Brindar instrumentos que le permitan detectar la presencia de alteraciones de
la personalidad para poder actuar tempranamente y también a nivel

preventivo.

Proporcionar herramientas para reflexionar sobre los supuestos tedricos que
intervienen en la definicibn de discapacidad, desde un enfoque
multidimensional y entendiendo que la discapacidad no es so6lo una cuestion
médico-biolégica sino fundamentalmente socio-cultural, que implica una

manera particular de vivir en el mundo.

Posibilitar la construccion de una mirada amplia de la persona con
discapacidad y su relacion con los distintos ambitos sociales en los que
participa: educativo, laboral, familiar, comunitario y politico

Orientacion pedagogico — didactica

En esta unidad curricular se sugiere proponer estrategias de trabajo que lleven a

la reflexion profunda sobre el rol del Profesor de Educacién Especial frente a la

singularidad de cada persona, reflexién que posibilite:

El analisis critico de las clasificaciones en psicopatologia imperantes y su



-217-
CDE. RESOLUCION N° -ME-2024.-

valor en la praxis educativa.

e El planteo de interrogantes y dudas frente a cada persona singular y no la

busqueda de certezas.

e El analisis de casos en los que se amplie la mirada a todos los aspectos de la
persona contemplando la dimension social, la personal y la situacional de
cada sujeto, pudiendo reflexionar sobre la singularidad de las necesidades

educativas de cada persona.

Ejes de contenidos: descriptores

EJE | LAS CLASIFICACIONES ACTUALES EN PSICOPATOLOGIA
Clasificaciones clasicas. Clasificaciones internacionales imperantes: DSM 1V, CIE
10. El potencial iatrogénico de las mismas cuando obturan la singularidad de cada

sujeto.

EJE Il PERSONA, DISCAPACIDAD Y CONTEXTO

Lo constitucional, lo traumatico y el clima emocional en la conformacion de la
conducta psicopatolégica. Trabajo en equipo. Prevencion. Modos de interaccidn
en la institucion educativa. La construccion del conocimiento de lo que le ocurre al

nifio o joven en el ambito de la reflexidon entre profesionales.

EJE Ill: MANIFESTACIONES CLINICAS DE LOS TRASTORNOS
PSICOPATOLOGICOS EN NINOS, ADOLESCENTES Y ADULTOS
La clinica psicopatoldgica: sintomas y signos. El diagnéstico clinico — El

diagndstico funcional. Los riesgos de generalizaciones apresuradas. Cuando los
diagnosticos se transforman en procesos de estigmatizacion.

Evaluacioén
Se plantearan analisis de casos, elaboracién de informes en relacion con los

analisis realizados. Elaboracién de trabajos practicos. Examenes orales y escritos,

exposiciones de temas vinculados con la propuesta pedagdgica de la UA.
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Bibliografia orientadora

Angelino, M. (Coord.) (2009). Discapacidad e ideologia de la normalidad.
Desnaturalizar el déficit. Buenos Aires: Noveduc. Blanco, R. (1999). Hacia una
escuela para todos y con todos. Santiago de Chile: UNESCO

Collazo, C. (2013). Diagnosticar la psicosis en nifios. En Psicosis y autismo
infantil.

Gavilan, M. (2015) De la salud mental a la salud integral. Aportes de la Psicologia
Preventiva. Buenos Aires: Lugar.

Marcelli, D. Braconier, A. (2005). Psicopatologia del nifio. (32 ed.). Espafia,
Barcelona: Masson.

Menés, Martin (2013). ;Qué es la estructura clinica? En el nifio: Autismo, Psicosis
y Neurosis. En Psicoanalisis con nifios. Particularidades, limites y ensefianzas.
Medellin, Colombia: Asociacion Foro del Campo Lacaniano de Medellin.

CAMPO DE LA PRACTICA

Denominacién de la Unidad Curricular: RESIDENCIA PEDAGOGICA
Formato: Practica Docente

Régimen de Cursada Anual

Ubicacion en el Disefo: 4° ano 1° y 2° cuatrimestre

Carga Horaria Semanal: 8 horas reloj 12 horas catedra

Carga Horaria Total: 250 horas reloj 375 horas catedra

Fundamentacion:

Durante el recorrido por el espacio formativo por esta UC se intenta generar
espacios de reflexion colectiva e individual que tiendan a la revisién constante de
la practica docente. Para ello, se recuperaran las visiones que se han venido
trabajando, principalmente, en el area. Sera fundamental el reconocimiento de los
aprendizajes desarrollados durante el trayecto formativo. Tanto los explicitos como
los implicitos siguiendo a Ana Quiroga (1985). Es decir, reconocer cuales han sido
las significaciones construidas en torno a la profesion docente, sus principales
desafios, los —mdelos institucionales” incorporados durante las experiencias

escolares tempranas y actuales, entre otros.
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Se entiende a la formacién como un trabajo sobre si mismo, situacion que requiere
de espacios, tiempos y un distanciamiento con la realidad del quehacer profesional
(Ferry, 1997). La formacién docente implica, ademas, un proceso de construccién
colectiva, que debe remitirse no solo a los problemas del aula, sino también a la
definicion de los objetivos pedagdgicos, politicos, éticos de las instituciones
educativas y del sistema en su conjunto (Diker y Terigi, 1997). Por ende, es
sumamente relevante acompanfar a los/as residentes durante sus experiencias en
las instituciones escolares permitiéndoles un despliegue profesional que recupere
sus aprendizajes y que a la vez genere nuevos interrogantes en pos de las
situaciones particulares vividas.

Para iniciar los procesos de identificacién de los conocimientos desarrollados sera
sumamente necesario generar un espacio de reflexién sobre el recorrido vivido. En
base a ello la metodologia adoptada involucrara trabajos individuales y colectivos
de analisis sobre lo que —€ls” paso (Larrosa, 2000) en la etapa formativa inicial. Al
mismo tiempo se pretende ir generando nuevos dialogos con los conocimientos
que circulan en el ultimo tramo de la carrera. Dialogos que enriquezcan en
definitiva la produccion pedagoégica de cada una de los alumnos/as en pos de una
practica profesional situada.

En este sentido, los temas propuestos en el espacio curricular colaboraran a una
constante revision y ampliacion de las miradas construidas sobre la escuela
comun y especial, teniendo en cuenta la creciente complejidad del oficio del

docente de EE en los nuevos contextos de la escolaridad contemporanea.

Finalidades formativas
Capacidades Docentes: A, B, C,D, F

e Desarrollar procesos metacognitivos referidos a la ensefanza y practica

docente.

e Elaborar de manera conjunta con otros docentes de las instituciones
educativas propuestas de intervencion institucional para el acompafamiento

de trayectorias escolares de estudiantes con discapacidad.

e Participar en la organizacién de jornadas, talleres u otras modalidades de
trabajo junto con los docentes de las instituciones escolares que tiendan a

desarrollar practicas reflexivas sobre las diversas situaciones institucionales
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que acontecen, vinculadas con la educacion inclusiva.

e Articular e integrar los saberes de los campos disciplinares, acercandose a

una cosmovision critica de la realidad educativa en diversos niveles escolares.

e Disenar, desarrollar e implementar practicas de ensefianza y proyectos

integrados junto a docentes de instituciones escolares.

e Propiciar instancias de reflexion sobre la practica y el quehacer docente, en

articulacion con la residencia.

e Identificar a la residencia pedagdgica como caja de resonancia y lugar de
tematizacién referida a las problematicas del campo educativo, del aula y de

los sujetos que la conforman.

Orientacion pedagogico — didactica

La Residencia Pedagogica es la etapa del proceso formativo donde los
estudiantes disefan, desarrollan e implementan proyectos de ensefanza
extendidos en el tiempo, donde resignifican las capacidades desarrolladas,
construidas y adquiridas en su proceso de formacion. Se planteara en el marco de
la Residencia docente, el desarrollo de diversos abordajes institucionales que se
vinculan con el futuro profesional del Profesor en Educacién Especial, tales como,
la elaboraciéon de PPI junto con los docentes de la institucion educativa en donde
se desarrolle la residencia docente, la elaboracion de materiales didacticos
tendientes al acompafamiento de las trayectorias de estudiantes con dificultades
en el aprendizaje o que presenten alguna discapacidad, participacion en reuniones
institucionales docentes, participacion en la organizacién de actos escolares u
otras practicas institucionales en donde sea posible la integracion de los docentes
residentes, entre otras actividades posibles a desarrollar. También, por supuesto,
se realizaran practicas de ensefianza aulicas en donde los estudiantes residentes
puedan articular las légicas del contenido especifico con las formas de
apropiacién, construccion y reconstruccion de conocimientos que se pondran en
acto en los procesos individuales e interactivos. Durante la intervencion aulica se

trabaja con los aspectos interactivos de la ensefanza, profundizando su nivel de
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complejidad.

Las actividades en Escuelas Asociadas representan el 80 % de la carga horaria,

que corresponden a 300 horas catedra. Observacion, entrevistas e informes.

Practicas de ensefanza: experiencias focalizadas en escuelas (escuelas de
educacién comun en las que se realizan procesos de inclusién educativa en
diferentes niveles educativos y/o escuelas pertenecientes a la modalidad de
educacion especial) que implican el trabajo docente en el aula, en forma intensiva
en el tiempo y tutorada. Incluyen encuentros de programacion, analisis y reflexion
a priori y a posteriori de la experiencia en la que intervienen los alumnos, los
profesores asesores, los docentes orientadores y el grupo de pares.

Actividades para desarrollar en el Instituto Formador representan el 20 % restante

de la carga horaria, que corresponden a 75 horas catedra.

Talleres de disefio: produccién y reflexion para generar disefios de propuestas de
ensefianza con el acompanamiento de los profesores asesores.

Talleres de reflexion: fortalecen el desarrollo de capacidades para la busqueda de
alternativas de accion, la toma de decisiones y la produccidén de soluciones a las
problematicas.

Ateneos didacticos: constituyen una oportunidad para generar un espacio grupal
educativo en el cual se integran los procesos de comprension, intervencién y

reflexion sobre las practicas docentes.

Ejes de contenidos: descriptores
EJE I: LAESCUELA, EL AULAY LA CLASE COMO OBJETO DE TRABAJO

Se aborda el estudio sistematico de la practica docente planificada y reflexiva. El

trabajo colaborativo en conjunto con docentes de diversas areas disciplinares
tendientes a la construccion de propuestas pedagdgicas integradas, destinadas a
estudiantes que presenten alguna discapacidad. Ademas, se aborda la tematica
de la intervencion, a partir de la resignificacion de algunos de sus nucleos

conceptuales.

EJE Il: PROGRAMACION DE LA ENSENANZA

Se abordan aspectos relativos a los procesos didacticos, haciendo hincapié en la
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tematica de la planificacion aulica. Se toma como principio pedagdgico la nocion
de —alse anticipada” como hipotesis de intervencion y la problematica de la

evaluacion.

EJE Ill: LA PRACTICA DOCENTE

Este ultimo eje propone a los estudiantes, espacios para la accion-reflexiéon DE,
EN y SOBRE la practica docente. Esta metodologia acomparia todo el trayecto de
la Residencia, al poner el énfasis en los procesos de desnaturalizacion y
objetivacion de los modelos de ensefianza y aprendizaje que han estructurado la

experiencia escolar de los futuros docentes.

Evaluacion

La evaluacion adquiere un lugar protagénico durante el recorrido de la UA. Se
tendra en cuenta el proceso de aprendizaje de las estudiantes. Para ello,
valoraremos varios aspectos, el grado de apropiacion de las categorias tedricas
abordadas a lo largo de la carrera, la capacidad de anadlisis de situaciones
institucionales a partir de las mismas; la participacidn en las diversas actividades
propuestas; la presentacion de los trabajos solicitados. Se implementara un
sistema de evaluacién que involucre trabajos de campo, elaboracion de trabajos
de intervencion, lecturas y analisis de casos, exposiciones sobre los temas
abordados, elaboracion de informes en relacion a orientaciones vinculadas con la
unidad curricular. Se generan espacios de retroalimentacion, espacios de
coevaluacién y autoevaluacion en virtud de los procesos formativos desarrollados.
En definitiva, las instancias de evaluacion intentaran favorecer la reflexiéon en torno
a la complejidad de las organizaciones educativas, a partir de comprender la
convivencia de diferentes visiones de la organizacion en la escuela como

escenario institucional.

Bibliografia orientadora

Edelstein, G. y Coria, A. (1995). Fundamentos para una practica reflexiva en la
formacién inicial del profesor. (S/L): Cooperativa Universitaria Limitada.

Litwin, E. (2008). El oficio de enserar: condiciones y contextos. Buenos Aires:
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Paidos.
Perrenoud, P. (2006). Desarrollar la practica reflexiva en el oficio de ensefiar.

Barcelona: Grao.

TALLER INTERDISCIPLINARIO

El ultimo taller interdisciplinario estara coordinado por el profesor de Residencia
Docente y se conformara un equipo integrado por docentes de los otros campos
de formacion.

Eje orientador para la organizacion del cuarto taller interdisciplinario es:
Construccién de propuestas formativas integrales desde los aportes teérico-
metodolégicos del campo de los lenguajes artisticos.

Al llegar al cuarto afo, los/as estudiantes habran desarrollado ciertas capacidades
para la construccién de propuestas de formacion destinadas a estudiantes con
discapacidad. El desafio para este taller se vincula con la posibilidad de integrar
los saberes desarrollados a lo largo de la carrera y especificamente, a lo largo de
los tres talleres anteriores, desde donde se venia analizando los posicionamientos
construidos por los/as docentes de EE, las posibilidades del trabajo colaborativo
con otras instituciones, familia, escuela, otras; el analisis de experiencias
formativas desarrolladas por docentes del campo en diversos ambitos de insercion
laboral.

En esta oportunidad, el taller estda pensado como un espacio en donde se pueda
desarrollar propuestas integradas (destinadas a alguna institucion en particular) en
donde se combinen e integren los diferentes lenguajes artisticos abordados a lo
largo de la carrera, sus materiales, soportes, técnicas y recursos especificos, es
decir, poner en juego estos lenguajes en la produccion final sugerida en el taller
integrador. Se propondran, entonces, instancias de elaboracion de las propuestas
integrales y la posibilidad de desarrollar intervenciones en instituciones del ambito
formal o informal.

Bibliografia orientadora

Anijovich, Rebeca (2010). Evaluacion significativa, Buenos Aires, Paidos.
Anijovich, Rebeca et al (2004). Una introducciéon a la Ensefianza para la
Diversidad, Buenos Aires, Fondo de Cultura Econdmica.
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Schneider, Sandra (2007). Inteligencias multiples y el desarrollo personal,
Argentina, Austral S.A.

Terigi, Flavia (1999). Atencién a la diversidad, Barcelona, Grao.

Denominacién de la unidad curricular: ESPACIO DE DEFINICION
INSTITUCIONAL EDI IV

1° Opcién: PERSPECTIVA SOCIAL Y TERCERA EDAD EN SUJETOS CON
DISCAPACIDAD

Formato: Taller

Régimen de Cursada: Anual

Ubicacion en el Disefo: 4° Afio-Anual

Carga Horaria Semanal: 2 horas reloj 2,5 horas catedra

Carga Horaria Total: 48 horas reloj 72 horas catedra

Fundamentacion:

Se pretende aportar a la formacion docente herramientas de analisis acerca de la
problematica social que afecta a las personas con discapacidad intelectual se
acrecienta y se complejiza a medida que su edad avanza y los miembros de sus
familias y responsables van envejeciendo, desapareciendo o asumiendo
responsabilidades que les impiden hacerse cargo de las necesidades que ellos
plantean. En muchos casos son las instituciones publicas o las organizaciones no
gubernamentales las que llevan adelante el cuidado, el control y la proteccién de
la vida y los intereses de los adultos mayores y gerontes que han quedado solos
sin haber alcanzado la autonomia que les permita valerse por si mismos. A nivel
nacional e internacional la legislacion se ocupa de este tema y establece normas y
principios que los gobiernos deben respetar y los obliga a elaborar estrategias de

accién para velar por los derechos de los sujetos con discapacidad.

Finalidades formativas

Capacidades Docentes: E, F
e Se propone ampliar el campo de accion para desempefiarse en un variado tipo

de actividades e instituciones
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eBrindar instancias de formacion para comprender la importancia del
establecimiento de redes de trabajo interinstitucionales e intersectoriales para este

campo de accion.

Orientacion pedagogico — didactica

. Analizar criterios para el disefio de proyectos y estrategias para el abordaje
individual y grupal en la atencion de los adultos mayores y gerontes con
discapacidad.

. Trabajar el respeto por su singularidad, reconociendo como posible una
vida auténoma con apoyos, para quienes han logrado la capacidad de dirigir su

propia vida y elegir ambitos convencionales para vivir

Ejes de contenidos: descriptores
EJE I: TERCERA EDAD Y DISCAPACIDAD.

Caracteristicas de los Adultos Mayores con discapacidad. Valoracion de la

autonomia y necesidades del adulto mayor. Teorias sociales sobre la vejez.
Inclusion. Abordaje multidimensional desde las areas de salud, educacion, ocio y

tiempo libre.

EJE II: CALIDAD DE VIDA EN ADULTOS Y ADULTOS MAYORES

Calidad de vida: estilos de vida y factores de riesgo. Aspectos familiares vy
sociales. La salud de las personas mayores. Proteccidn social y juridica: atencion
en centros de dia. Servicios residenciales alternativos al grupo familiar. Vivienda,
vida independiente, vida en pareja, sexualidad. Necesidades de los adultos
mayores y condiciones de los servicios de atencidn. Programas de apoyo: aseo e
higiene personal, salud, atencion y memoria, ejercicio fisico y movilidad, tareas

basicas del hogar, busqueda y utilizacién de los recursos de la comunidad.

EJE lll: LEGISLACION VIGENTE Y POLITICAS GUBERNAMENTALES.
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Marcos legales nacionales e internacionales que protegen los derechos de las
personas con discapacidad en la tercera edad. Sistema de seguridad social y de

proteccion a las personas con discapacidad en la tercera edad.

Evaluacién:

La modalidad de taller implica un abordaje interdisciplinario de las problematicas
vinculadas con la discapacidad en la tercera edad, desde un abordaje
multidimensional con especialistas de las areas de salud, educacion, ocio y tiempo
libre. La evaluacion se propone a partir de trabajos practicos que involucren
experiencias significativas en terreno y elaboracién de propuestas que atiendan a

los desafios de la atencion, bienestar y calidad de vida de estas personas.

Bibliografia orientadora

Navas, Patricia (Investigadora Principal); UHLMANN Sonja y BERASTEGUI, Ana
(2014) “Envejecimiento activo y discapacidad intelectual” Ministerio de Educacion,
Cultura y Deporte Secretaria de Estado de Educacién, Formacion Profesional y
Universidades Centro Nacional de Innovacion e Investigacion Educativa, Madrid
Carbajal, Alicia Boluarte (2019) Factores asociados a la calidad de vida en
personas con discapacidad intelectual interdisciplinaria vol.36 no.1 Ciudad
Auténoma de Buenos Aires.

Barton, Len (1998). Discapacidad y Sociedad, Madrid, Morata.

2° Opcién: PROYECTOS DE INVESTIGACION
Formato: Seminario- Taller

Régimen de Cursada: Anual

Ubicacion en el Disefo: 4 ° Afo- Anual

Carga Horaria Semanal: 2 h reloj 2,5 horas catedra

Carga Horaria Total: 48 h reloj 72 horas catedra

Fundamentacion:

La propuesta de esta UC es propiciar la adquisicion de herramientas tedrico-

metodoldgicas, que posibiliten a los estudiantes en formacion problematizar el
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campo de la educacion especial, las practicas y discursos que se despliegan en
las instituciones educativas, desde un encuadre con sustento epistemoldgico. Se
pretende desarrollar una mirada critica, desnaturalizadora, la busqueda vy
resignificacion de la teoria, y un posicionamiento ético y responsable en relacion
con el conocimiento.

Los contenidos incluyen los fundamentos y las principales nociones de la
investigacion en Educacion, asi como el reconocimiento de modelos de
investigacién y la exploracion de areas, temas y ambitos en el campo de la

Educacion Especial.

Finalidades formativas
Capacidades: D, E, F

e Conocer las diferentes perspectivas epistemoldgicas y metodologicas en

relacion a la investigaciéon educativa.

e Desarrollar estrategias para mantener una visidn critico-constructiva de la

practica docente en el campo de la Educacién Especial.

e Iniciarse en la delimitacion de problemas de investigacion y elaboracion

acotada de disefos de investigacion.

e Experimentar actividades propias del oficio de investigar, contribuyendo al

desarrollo de la actitud cientifica.

Ejes de contenidos- Descriptores
EJE | INTRODUCCION A LA INVESTIGACION EDUCATIVA

La investigacion en las ciencias sociales. La Investigacién educativa; paradigmas

positivistas, hermenéutico interpretativo y sociocritico; supuestos tedricos vy
epistemoldgicos. Logicas cuantitativas y cualitativas.

EJE Il MOMENTOS DEL PROCESO DE INVESTIGACION

Etapas y momentos. La eleccidn de un —ema”. La construccién de un -problema”;
preguntas, obijetivos, justificacion del problema, hipétesis y anticipaciones de
sentido. ElI conocimiento empirico y revision de antecedentes o —eado del arte”.

Revision de literatura y documentos en funcion del problema de investigacion. El
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marco conceptual. Los instrumentos de recoleccion de datos. Triangulacién. El
procesamiento de los datos. El informe de investigacion

EJE lll APORTES DE LAS INVESTIGACIONES AL CAMPO EDUCATIVO
Investigacion y formacion docente. Obstaculos. Desafios. Analisis de
Investigaciones Educativas en el campo de la Educaciéon Especial. Biografias,
narrativas y registro fotografico. Fuentes de datos secundarios: la estadistica
educativa.

Orientacion pedagdgico- didactica

Se propone una metodologia de taller, con clases tedrico-practicas, encuentros
sincronicos y trabajo asincronico. Se sugiere: la lectura y el analisis de diferentes
investigaciones en el area de la educacion especial, indagando las diferentes
posiciones paradigmaticas que sustentan los aspectos metodoldgicos; la lectura,
anadlisis e interpretacion de informacion estadistica referente al campo de la
educacion especial para un posterior analisis tedrico-reflexivo; actividades de
formulacion de un problema de investigacion y disefio de un proyecto de
investigacion. Vinculacidon con el campo de la Practica Docente.

Evaluacién

La evaluacion sera procesual, a través de la participacion en los encuentros
sincronicos y presenciales y en la resolucién de las actividades asincronicas. Las
instancias de evaluacién sumativa parciales, incluiran resolucion de trabajos
practicos y la presentacion de un proyecto de investigacion, vinculado con la

practica docente.

Bibliografia

Cappellacci,l. (2015) Institucionalizar la Funcién de Investigacion en la Formacion
Docente. Instituto Nacional de Formacion Docente. Ministerio de la Nacién,
Buenos Aires.

Diaz Barriga, A. y Miranda, A. (coord.2014). Metodologia de la investigacion
educativa. Aproximaciones para comprender sus estrategias. Ediciones Diaz de
Santos. México

Garcia de Ceretto, J.J. y Giacobbe, M.S. (2009). Nuevos desafios en
investigacién: teorias, técnicas e instrumentos. Homo Sapiens Ediciones. pags.
37-56
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Sirvent, M. T. (2007) EI Proceso de Investigacion. Cuadernillo de Catedra. OPFyL,
UBA, Buenos Aires.
Yuni J. A. y Urbano C. A. (2005) Mapas y herramientas para conocer la escuela:

Investigacion etnografica e investigacion-accion. Ed. Brujas, Cordoba.
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